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UvVOD

Filozofické, socidlne a pedagogické vychodiska edukécie ako predmet Studijného
programu Pedagogicko-psychologicky a socialno-vedny zaklad pre 1. stupen vysokoskolského
ucitel’ského Studia ma za ciel sprostredkovat’ Studentom ucitel'ského Studia SirSi a komplexnejsi
pohlad na otazky edukacnej reality. Ucebnica poskytuje teoreticku reflexiu zakladnych
filozofickych, socidlnych a pedagogickych otdzok edukécie, rozpracovdva vSeobecne
akceptované paradigmy uvodnej Studijnej discipliny tykajice sa edukacnej teorie a praxe.
Autorky pri jej pisani nadvdzuji na predchadzajuce publikdcie vSeobecnej pedagogiky
a filozofie vychovy.

Edukacia ako multidemenzionalny jav je nielen v praxi, ale aj vteorii tematicky
nesmierne Sirokou oblastou, a preto sa autorky sustredili iba na vybrané problémy a v ramci
nich na urcité aspekty edukacnej reality.

Edukacna tedria ako vedna disciplina sa dotyka filozofie a sociologie a s tym suvisi aj jej
vedecka reflexia. Nakol'’ko edukacné tedrie boli az do novoveku sti€ast'ou filozofie, jej Stadium
rozvija schopnost’ vidiet' otazky edukacie v SirSich suvislostiach a prenikat’ k ich podstate.
Historicky pohl'ad na filozofické a pedagogické koncepcie pomaha orientovat’ sa v su¢asnych
edukacnych koncepciach, umoziiuje pochopit’ ich podstatu a smerovanie.

Edukacia ako Specificky 'udska ¢innost’ sprevadza l'udskt spolo¢nost’ od jej vzniku
a vyrazne prispieva k jej ekonomickému, socialnemu a kultirnemu vzostupu v priebehu jej
vyvoja. Zmeny, ktorymi prechadza spolocnost’, pdsobia aj v edukacii. V kazdej etape vyvoja
spolo¢nosti edukacia odraZza uroven vyroby, charakter ekonomiky, vedecky rozvoj, kultirnu
a politicku situaciu. Uzka spitost’ edukacie so Zzivotnym §tylom a celkovou troviiou spolo&nosti
je zretelnd v kazdej faze vyvoja 'udskej spolo¢nosti. Spolocnost’ a edukdcia su vo vzajomnej
interakcii, navzajom sa podmieniuji a ovplyvituja. V spolo¢nosti edukacia plni socializacnt
funkciu a zéroven zabezpecuje kontinuitu vyvoja spolo¢nosti.

Jednou z najpodstatne;jSich ¢ft a stranok vedeckého myslenia je odborna terminologia.
Jasnost’ zékladnych pojmov a kategdrii zabezpeCuje presné porozumenie a jednoznacnost
odbornej komunikécie. Terminologicka presnost’ je dolezitd pre pochopenie edukacnej vedy
vSetkymi jej uzivatel'mi, teda ipre prakticka aplikaciu. PredloZeny text objasnuje Studentom

zékladné pojmy a kategorie edukacnej vedy.



V ucebnici je venovana pozornost’ rodine ako vychovnému prostrediu a socializaénému
¢initel'u primarneho vyznamu. Instituciondlna edukacia realizovana v Skole plni viaceré funkcie
aj ako vyznamny socializa¢ny Cinitel. Organizacné usporiadanie $kol tvori skolsku sustavu,
pozornost’ je tiez venovand Skolskym zariadeniam, alternativhym Skolam a integrovanému
vzdelavaniu ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.

Zamerom predlozen¢ho vysokoskolského u¢ebného textu je Studentom sprostredkovat’
poznatky potrebné na pochopenie podstaty edukdcie arozvoja osobnosti, podstaty
pedagogickych javov aich filozofickej a socialnej podmienenosti, inStitucionalizovaného
vzdelavania a v neposlednom rade prispiet k osvojeniu pedagogickej terminoldgie. Subor
ziskanych poznatkov by mal tvorit’ dobré teoretické vychodisko pre Stidium d’alSich predmetov
tykajacich sa edukaCnej reality atiez ku skvalitneniu osobnostného profilu Studenta
vysokoskolského Studia tak, aby ziskané poznatky dokézal aplikovat’ vo svojej budicej profesii.

PredloZeny text mé charakter vysokoskolskych ucebnych textov, preto nevycerpava
v plnom rozsahu analyzu jednotlivych okruhov a problémov edukacnej tedrie a praxe a je
potrebné povazovat ho za vychodisko pre individudlne Stadium odbornej monograficke;j
literatury.

Autorky



1 PEDAGOGIKA AKO VEDA O EDUKACII

Vyvoj pedagogiky v samostatni vedu bol zlozity a dlhodoby proces. Aj ked’” vychova je
jav taky stary ako l'udstvo samé, samostatnd veda o vychove vznikla az v novoveku. Dovtedy
boli ndzory na vychovu integralnou sucastou filozofického, naboZenského a politického

myslenia.

1.1 Vyvoj pedagogiky

Pociatky pedagogickych ndzorov siahaju do antiky. Sucastou starovekej grécko-rimske;j
kultary boli aj uvahy o vychove, ktoré¢ nachddzame v dielach starovekych gréckych filozofov
Sokrata, Platona, Aristotela.

Sokrates (469-399 pred. n.1.) klddol déraz na vychovu §tatno-ob¢iansku, nad ktoru vSak
staval ideal slobodnej mravnej osobnosti.Za najvyssiu mravni cnost’ povazoval mudrost’, ktora
sa v ¢inoch prejavuje ako statocnost’ a v citoch ako umiernenost’. Podl'a neho sa vychova ma
usilovat’ o rozvoj mravnej stranky osobnosti, o jej stale zdokonal'ovanie a o hl'adanie pravdy.

Platén (427-347 pred n. 1.) vo svojich spisoch Ustava a Zakony naértol predstavu
idealneho Statu a v tejto suvislosti poukazoval na vyznam vychovy, ktora chéapal nielen ako
odovzdéavanie poznatkov, ale aj ako vyznamny prostriedok rozvijania a zdokonalovania
telesnych 1 duSevnych schopnosti ¢loveka. Pozadoval verejni vychovu pre vSetku mladez
slobodnych ob¢anov. Ciel' vychovy videl v priprave obfanov, ktori budu zodpovedne a tispesne
plnit’ svoje funkcie.

Aristoteles (384-322 pred n. 1.) pedagogické nazory vyvodzoval zo svojho u€enia o dusi,
ktora ma podl'a neho tri zlozky: rastlinnu, zivo¢isnu, rozumovt, ktorym prirad’oval tri vychovy:
telesnt, citovll a rozumovu. Zdoraziioval vyznam dedi¢nosti a rodinnej vychovy, ddleZita tlohu
vo vychove pripisoval aj umeniu. Jeho pedagogické nazory su obsiahnuté v spisoch O dusi,
Politika a Etika Nikomachova.

Z rimskych filozofov a teoretikov v oblasti vychovy spomenieme Cicera (10643 pred
n. 1), ktory poZadoval, aby re¢nik mal Statno-politické zmyslanie, odborné vedomosti, vnitornt
kultaru a filozofické myslenie. Dalej Marca Fabia Quintiliana (asi 35-90 n. 1.), ktorého dielo
Vychova recnika (Institutio oratoris) obsahuje zaujimavé vSeobecno-pedagogické a didaktické
mySlienky a malo velktl odozvu v obdobi humanizmu. Jeho ciel'om bol dokonaly re¢nik (orator

perfectus), ktory je zdroven dokonaly muZ (vir bonus).



Vznik krestanstva priniesol vyznamnu zmenu v nazoroch na vychovu. Vychova sa stala
doménou cirkvi, pedagogické uvahy stcastou teologie. Krest'anskd pedagogika sa spociatku
orientovala len na problémy naboZensko-mravné. Neskor, ked’ sa krestanstvo stalo Statom
uznanym ndbozenstvom (v roku 313), sa podiel'ala na jeho rozSirovani a upeviiovani. Podl'a
krestanskej vychovy vsetko, o neslizilo nabozenskému zivotu, bolo druhoradé¢, pozadovala sa
nabozenskd oddanost. Krestanstvo vSak neznamenalo jednoznacne len negéciu antickej
kultary. Podl'a Aurelia Augustina (354-430) mohla byt filozofia a anticka veda predstupfiom
pre uplni naboZenska vychovu a vzdelavanie. Neodmietal zdkladné moralne cnosti ako bola
mudrost, spravodlivost’, stato¢nost’” a umiernenost, pridal k nim vSak tri krestanské cnosti:
vieru, nadej a lasku.

V stredoveku sa pozemské bytie orientovalo na transcendentno. Tym bola poznacena aj
vychova, umenie, veda a filozofia. Svetskd kultira sa pestovala iba v rytierskom stave.
Stredoveké duchovné vzdelanie dosiahlo vrchol v 12. a 13. storo¢i v scholastike. Jej
najvyznamnej$im myslitelom bol Tomas§ Akvinsky (1221-1274), u ktorého sa maximalne
prelina krestansky postoj s kladnym vzt'ahom k svetu. Ciel’ vychovy videl vo vychove mravno-
nabozenskej osobnosti, zameranej na dosiahnutie dobra, zboznosti a mudrosti.

V 14. a 15. storo¢i dochddza v zapadnej civilizicii k velkym Strukturdlnym zmenam,
ktoré sa dotykaji vSetkych oblasti Zivota: hospodarskej, politickej aj socialnej oblasti. Je to
obdobie renesancie a humanizmu. Utvara sa novy obraz sveta a novy postoj ¢loveka k svetu
a k sebe samému. Navrat k antike sa prejavuje novym ocenenim hodnot l'udského Zivota,
odmietanim stredovekého asketizmu. Zakladnou tendenciou tejto doby je laicizacia zivota, chut’
do zivota, radost’ zo sveta. Cielom vychovy je homo universalis, t.j. vzdelany, slobodny,
sebavedomy Clovek.

Vychova a vyu€ovanie sa povazuje za osobitné umenie. V renesancnej pedagogickej
literatare sa odsudzuje tvrda Skolskd vychova v stredoveku a zddraziuje sa radostné, hravé
ucenie a akceptovanie detskej duse. K vel'kym osobnostiam humanizmu patrili: v Taliansku
Vittorino da Feltre (1378-1446). Ako prvy pedagog uskuto¢nil mySlienku Skoly v prirode.
V Spanielsku Juan Luis Vives (1492-1540), (dielo O vedach), v nemeckom humanizme
Erazmus Rotterdamsky (1465-1536), (Ddverné rozhovory, Chvéla blaznivosti), vo
Franctzsku Francois Rabelais (1490—-1553) (Gargantua a Pantagruel) a Michel de Montaigne
(1533-1592) (Eseje).

17. a 18. storoCie sa nazyva aj storofim vychovy. Prejavuje sa tu snaha vychovavat’ stale,
ale aj lepSie a doslednejSie ako predtym, prisnejSie usporiadat’ Skolstvo a hladat’” nové

vyu€ovacie metddy. Objavuji sa ndznaky systematického myslenia v oblasti pedagogiky.



V prvej polovici 17. storoCia sa zacal rozvijat pedagogicky realizmus — smer
v pedagogike, ktory odmietal precenovanie S$tadia jazykov, zdoraznoval znalost veci
prirodného a spolo¢enského zivota a ich zarad’ovanie do obsahu vzdelavania. Objavuje sa aj
Coraz vicSie narodné citenie s proklamovanim prava na vlastny jazyk. Presadzovanie
materinského jazyka ako vyu€ovacieho sa spaja s prirodzenou metodou: je I'ahSie zrozumitel'ny
a prirodzeny. Vyznamnymi osobnostami tohto obdobia boli John Locke (1632-1704)
(Niekolko myslienok o vychove), Wolfgang Ratke (1571-1635) (Memorial) a najmi Jan
Amos Komensky (1592-1670). Jeho Velka didaktika (Didaktika Magna) je zdkladnym
systematickym dielom rozvijajicej sa pedagogickej teérie. Pojem didaktika sa v tomto obdobi
chépal SirSie - tak ako dnes pojem pedagogika — a tak to chépal aj Komensky. V jej ivode
napisal: "Didaktika je vSeobecné umenie ucit’ vSetkych vsetko alebo spolahlivy spdsob ako
mozno po vsetkych obciach, mestach a dedindch niektorého krestanského Statu zriad’'ovat’ také
Skoly, aby sa vsSetka mlddez oboch pohlavi bez akejkol'vek vynimky mohla vyufovat
v naukach, zusl'acht'ovat’ v mravoch, napiﬁat’ zboZnost'ou, a tak v rokoch dospievania strucne,
prijemne a dokladne sa naucit’ vSetko, o je potrebné pre pritomny a budici zivot" (Komensky,
1954, s.5). Pedagogické dielo Komenského sa dotyka vSetkych vyznamnych otdzok vychovy a
vzdelavania ¢loveka a predstavuje ucelent, systematicktl sustavu pedagogickych nazorov. Z
dalsich diel uvedieme Informatérium Skoly materskej, u¢ebnice Svet v obrazoch, Brana
jazykov otvorena.

18. storocie je obdobim osvietenstva, ktoré rozvoj pedagogiky vyznamne ovplyvnilo. Vo
filozofii sa osvietenstvo prejavovalo racionalizmom, vyznamné boli aj socidlne prudy, ktoré sa
v iom uplatiovali hldsanim ludskych a socidlnych prav, prenikanim l'udovych vrstiev do
politického a hospodarskeho zivota. Pokial’ ide o pomer k ndboZenstvu a cirkvi, prinieslo
laicizacny proces. Viera v moc rozumu a eSte vacsi zaujem o ¢loveka priniesla 18. storociu
oznacenie storo€ie pedagogiky. Je to obdobie, ktoré praje vychove, prindsa skolské reformy a
vel’ky rozvoj pedagogickej literatury. Osvietenstvo bolo preniknuté ideou, Ze l'udia sa poznanim
stavaju lepSimi a preto hlavnou poziadavkou bolo ,osvietit* vSetkych T'udi, comu mali
napomahat’ vSetci vzdelanci.

Na zaklade viery v moc rozumu a prirodzent dobrotu Cloveka sa v pedagogike Siril
vychovny optimizmus. Osvietenstvo sa Sirilo z Anglicka. Vyrazny vplyv na vychovu malo
najmi vo Francuzsku. Najvyznamnej$im osvietenskym pedagégom bol Jean Jacque Rousseau
(1712-1778), ktory formuloval svoje pedagogické nazory v romane Emil alebo o vychove.
Tymto dielom sa Rousseau hlasil k pedagogickému naturalizmu. Hlavnou ideou jeho

pedagogickych nazorov bola idea prirodzenej vychovy, ktora ma vychadzat' z prirodzenej
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povahy cloveka, venovat’ pozornost’ jeho vyvinu a rozvijaniu vloh. Rousseau prindsa novy
pohlad na dieta, Ze totiz dieta nie je malym dospelym, ale ze ma svoju vlastnl prirodzenost’
a svoje prava. Rousseauove nazory vyrazne ovplyvnili rozvoj pedagogiky a vychovy koncom
19. a zaciatkom 20. storocia.

V Nemecku sa osvietenska pedagogika prejavovala vo filantropizme (filantrop gréc. —
I'udomil, dobro¢inny ¢lovek). Jeho vyznamnym predstavitel'om je J. B. Basedow (1724—1790).

Koncom 18. a zaciatkom 19. storoCia sa rozvija pod vplyvom osvietenstva aj
I'udovychovna pedagogika so silnym socialnym aspektom. Jej vyznamnym predstavitel'om bol
Johann Henrich Pestalozzi (1746—1827)(Linhard a Gertrida, Ako Gertruda uci svoje deti).

Cele 18. storocie mézeme chapat’ ako obdobie vel'kého rozvoja pedagogiky. Stéle
CastejSie sa pouziva pojem pedagogika a stdle zretel'nejSie vystupuje usilie o jej vyClenenie
z filozofie.

Priekopnikom raného osvietenstva, u¢encom a pedagégom v prvej polovici 18. stor. na
Slovensku bol Matej Bel (1684-1749). Posobil ako rektor na mestskej Skole v Banskej Bystrici
a na evanjelickom lyceu v Bratislave. Vypracoval novy Skolsky poriadok, ktory vyznamne
prispel ku skvalitneniu vychovno-vzdelavacej Cinnosti §k6l. Vypracoval nové ucebnice
latin¢iny a nem¢&iny.

K rozvoju pedagogiky ako samostatnej vedy dochédza v 19. storo¢i. Vyznamne sa o to
pri¢inili nemecki filozofi a pedagdégovia Immanuel Kant (1724-1804), Friedrich Frobel
(1728-1852), ale predovsetkym Johann Friedrich Herbart (1776-1841), ktory je povazovany
za zakladatela systematickej vedeckej pedagogiky. Herbart staval pedagogiku na zdkladoch
etiky (praktickej filozofie) ana psycholdgii. Z nich vyvodzoval zdkladné pedagogické
kategorie: z etiky odvodzoval ciel’ vychovy, zo psychologie prostriedky vychovy. Pedagogiku
rozC€lenil po obsahovej stranke na

teoreticku pedagogiku, zameranu na:

e vychovatel'nost’ alebo moznosti vychovy,

e prostriedky vychovy,

e vychovné inStitacie;

prakticku pedagogiku so zameranim na otazky:

e ovladania, vedenia, discipliny,

e vyucovania, rozumového vzdelavania,

e mravnej vychovy, chapanej ako vychovu vole.
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Vedecké zdovodnenie podal Herbart vo svojich pracach VSeobecna pedagogika (1806)
a Naért prednasok z pedagogiky (1835). Celé 19. storoCie bolo v oblasti vychovy
a vzdelavania vyrazne ovplyvnené Herbartovymi pedagogickymi ndzormi. Herbartovi Ziaci
W.Rein, O. Frick, K. Volkmar Stoy, T. Ziller mySlienky J.F. Herbarta dopracovali a vznikol
smer herbartizmus. Vo vyucovani kladli doraz na presne stanovenu a striktne dodrZiavanu
schému Skolskej vyucby. Vzdeldvanie bolo zamerané na uc¢ivo, jednotlivé metddy a predmety
vyutovania. Ziak viak nebol vobec re$pektovany, neprihliadalo sa na jeho potreby,
individualne osobitosti, predpoklady a zaujmy. Vo vyucbe bol preferovany schematizmus,
vyskytovali sa aj telesné tresty. Zakon stanoveny predstaviteI'mi bol povazovany za zaklad
vychovy a vyucovania.

Herbartizmus na dlhé obdobie ovplyvnil vychovu a vzdelavanie, ale zaroveni bol aj
podnetom pre kritiku, o vyvolalo vznik viacerych pedagogickych smerov.

Zmenu pedagogickych nazorov odstartovala kritika pedagogickej praxe na prelome 19.
a 20. storo¢ia. Vychova vzdeldvanie sa vtomto obdobi stdvali formalistickymi, malo
vychovnymi, bez reSpektovanie individudlnych predpokladov a osobitosti. Pedagdgovia
a filozofi sa zacali orientovat’ na nova myslienku ponatia diet’at’a, Ziaka — zacali sa sustred’ovat’
na prirodzeni vychovu. Na prelome 19. a 20. storocia zaznamenala velky rozvoj reformna
pedagogika, ktord upriamovala pozornost’ na postavenie ¢loveka vo svete a uvedomenie si ho

ako subjektu vychovy.

1.2 Pedagogické smery 20. storocia

V 20. storo¢i vznikla celd Skala pedagogickych smerov a koncepcii. Silnela kritika
tradicnej Skoly, vycitala sa jej odtrhnutost’ od Zivota a trhu prace a objavili sa poziadavky na
modernu edukéciu— edukaciu prisposobent novym potrebam a poziadavkam doby. Z kritiky
tradicnej Skoly vyplynuli inovaéné zamery, ktoré zddraziovali komplexny rozvoj ziaka,
zavadzanie novych metdd a foriem, podporovanie iniciativy a tvorivosti Ziakov, spolupracu
Skoly s rodinou, spolo¢nost'ou a inymi instituciami, priblizovanie sa Skoly Zivotu.

Vzniklo mnozstvo pedagogickych smerov, pricom ich roéznorodost’ a pocetnost’ je
odrazom roznorodosti filozofickych smerov modernej doby. Kazdy z pedagogickych smerov
preferuje urCity aspekt, na ktory ststredil pozornost” a napriek ich zdanlivej rozdielnosti maja
vela spolo¢nych c¢ft. Jedna sa predovSetkym demokratické zameranie edukécie, snahu
o pedagogicky dialog a Ttsilie o vytvorenie kladnej citovej atmosféry v celom edukacnom
procese. Tiez dbraz a pozornost venovana osobnosti dietata, ziaka, reSpektovanie jeho

individualnych predpokladov a poziadaviek, s dorazom na prirodzent edukaciu.
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Pedagogické smery st rozdelované z hladiska viacerych kritérii. Na zadklade Stadia
viacerych autorov (D. Kovacikova, B. Kosova, A. Kaiser — R. Kaiserova, J. Pricha, atd’.)
uvadzame klasifikacie z hl'adiska cielov vychovy:

BIOLOGICKO-PSYCHOLOGICKE SMERY - ciel' edukacie videli v zdokonaleni
vychovavaného, s dorazom na poznanie a reSpektovanie Ziaka. Dieta - ziaka povazuju za
konkrétne vychodisko pri urovani uciva, edukaénych metod a cielov. V starSej literatre sa
oznacuje dany smer aj ako pedocentrizmus.

Ziaka je potrebné pochopit, prijat’ takého, aky je, spoznat jeho potreby a zaujmy
a prisposobit’ sa mu. St tiez charakteristické snahou viac spojit’ Skolu s potrebami zivota.
K predstavitel'om patrili E. Keyova, M. Montessoriova, O. Decroly. VSetky tieto nazory boli
zékladom, akousi platformou pre vznik viacerych smerov rozvijanych a formujacich sa v ramci
biologicko — psychologickych (pedocentrickych smerov):

A) Reformna pedagogika — patri do komplexu hnuti, ktoré vytvarali nové pedagogické
koncepcie akceptujice dieta, jeho vrodené¢ predpoklady, potreby azaujmy. Vychddzala
z kritiky tradi€nej edukacie atedrie, pricom jej vytykala receptivnost, pasivnost,
konzervativnost’ a autoritativny pristup. Na rozdiel od tradicnej pedagogiky zdodrazinovala
pedocentricky pristup k edukdcii, primeranost’ a o najvysSiu aktivitu ziakov v eduka¢nom
procese. Vychodiskom bolo dieta, ziak — jeho vrodené predpoklady, potreby a zaujmy
(Blizkovsky, 1992).

B) Experimentilna pedagogika predstavovala pedagogicky smer inSpirovany
psycholégiou. K predstavitel'om patrili E. Neuman a W.A.Lay. Zakladom bolo konStatovanie
E. Neumana, ze ,kedZe je cely edukacny systém rozpracovany kvoli mladezi, musi sa jej
prispdsobit’ po kazdej stranke a podriadit’ sa jej.“ Celad ¢innost E. Neumana sa venovala
experimentom so Ziakmi (spravanie ziakov v Skole, vztah domacej a Skolskej prace ziaka atd’.)
Predstavitelia sustredili pozornost’ pedagdégov na vyskumné metody, obohatiac tak metodologiu
pedagogiky. I ked’ ich prinos do pedagogického vyskumu je vel’ky, predsa len vel'mi vyrazne
vidiet’ ich snahu orientovat’ sa len na ziaka, jeho schopnosti bez uvedomenia si socidlneho
vplyvu (Masarik, 1994, s. 69).

C) Psychoanalyticka pedagogika a individualne — psychologicka pedagogika —
S.Freud a jeho nasledovnici zdoraznovali podvedomé konflikty, tizby, spomienky, komplexy
a pudy a ich vplyv na diet’a a Ziaka. A.Freudova obratila pozornost’ na psychicky zivot diet'ata
v rannych vekovych obdobiach, v jej tvorbe sa prejavovala snaha a zdoraznenie potreby citovo
bohatého prostredia, usilie pochopit’ tizby asnahy deti, rozbor pri¢in vzniku mnohych

komplexov, ktoré sit nadobudané v detstve. Tieto moZno oznacit’ ako pozitivne Crty 1 napriek
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istej jednostrannosti a redukcii psychického zivota na sexualne pudy, o viedlo k podcetiovaniu
vzdelania a vychovy (Blizkovsky, 1992).

D) Dynamicka pedagogika — k predstavitelom patril E. Thorndike, ktory uzndval
hl'adanie ciel'a v ziakovi, uznaval vSak aj potrebu perspektivnej edukacie. Ciel edukacie
spocival v priprave individua na Zivot v spolocnosti. Diet’a sa rodilo s roznymi mechanizmami,
ktorymi vedelo reagovat’ na podnety zvonku izvnitra a celd jeho ¢innost’ bola reakciou na
podnety. Niekedy nazyvali dynamicku pedagogiku 1 pedagogikou prisposobenia. I ked’ chape
1 ulohu prostredia, povazuje ho za mechanicki podmienku a rozhodujuci je jedinec, ktorého
treba poznat’ a na zaklade jeho spravania sa usudzovat’ jeho potreby a popudy. Podcenovali
vSak existenciu duchovného vnitorného sveta ¢loveka (Masarik, 1994, s. 70).

E) Pragmaticka pedagogika - zakladatel’ J. Dewey (1990) ziadal aktivne zapojenie
a zasahovanie poznavajuceho subjektu do poznavacich procesov a javov. Ked'Ze za zéklad
vSetkého povazoval Cinnost’, 1 v edukacii smeroval k ndzoru, Ze nie je mozné stanovit’ edukacné
ciele vSeobecne, ale je potrebné urcit’ ciel’ v stilade so zdujmami a potrebami Ziaka pre zivot.
Zastaval nazor, e na prvom mieste ma byt pracovna &innost, prax a uZitoénost. Ziaka
oznacoval ako ,,slnko*, okolo ktoré¢ho sa mal sustred’ovat’ cely pedagogicky proces, a ucitel’ bol
iba organizatorom (Dewey, 1990).

K negativnym strankam pragmatickej pedagogiky patrilo precefiovanie zasady aktivity,
nedocenenie znalosti ziskanych v priebehu vyvoja spolo¢nosti, odmietanie vedtcej ulohy
ucitela a jeho systematickej prace so ziakmi na vyucovani. VyuCovanie realizované podla
poziadaviek J. Deweyho trpelo nesystematickost’ou a utrzkovitost'ou.

SOCIOLOGICKE SMERY - ciel’ vychovy spo¢ival vo formovani osobnosti podla
potrieb spolo¢nosti ¢i uz sucasnej alebo buducej. V ramci sociologickych smerov sa
vyformovali a rozvijali nasledovné smery:

A) Sociologicka pedagogika — snaZila sa odstranit’ nedocenenie vyznamu spolo¢enského
prostredia pre vyvin ¢loveka. Medzi zakladatel'ov patril E. Durkheim a F. Znaniecky, ktory
vychovu definoval ako ¢innost spolocensku a pre spolocnost’ pripravujucu. Vychodiskom
daného pedagogického smeru je ndzor, ze dieta/ ziaka je potrebné vychovavat tak, aby
zodpovedalo potrebam spolo¢nosti a preto je dolezité vel'mi dobre poznat’ spolo¢nost’. Doraz
sa nekladol na individudlne predpoklady, ktoré su v Ziakoch, ale tieto predpoklady sa mali
prispdsobit’ potrebdm a poziadavkam spoloénosti. Ziadali racionalne metédy vo vychove,
vychovu v duchu prisnej discipliny, ktoré je ciel'om, nie prostriedkom. Spolo¢nost’ videli prilis

staticky, preferovali kolektiv pred individualnymi schopnostami (Masarik, 1994, s. 72).
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B) FaSisticka pedagogika - najvyraznejSie sa prejavili nedostatky sociologickych
smerov vo fasistickej pedagogike, ktora zavrhla ideél slobodne sa rozvijajiceho Ziaka a ziadala
uplné podriadenie jedinca poziadavkam Statu. Vplyv to malo nielen na obsah uciva, ale aj na
metody edukacnej prace. Hlavnymi teoretikmi takto chapanej pedagogiky bol E. Krieck, G.
Gentile. Podl'a nich rodina, Skola a edukacia maju sluzit’ len jedinému ciel'u- upeviiovat
a opatrovat’ hodnoty nemeckého naroda (Masarik, 1994, s. 72).

C) Marxisticka pedagogika — jej vznik bol spojeny so vznikom marxistickej filozofie,
ktora odvodzovala svoje nazory od nazorov K. Marxa a F. Engelsa. Pri ur€ovani cielov
edukacie povaZzovala za primarne spolocenské a historické podmienky a triedny charakter
edukacie. V nadviznosti na to sa budovali Skolské systémy, ktoré boli jednotné obsahovo
1ideovo a jednotna edukdcia mala mat’ triedny charakter, cielom bol vSestranny rozvoj
osobnosti— dolezita bola rozumova a technicka edukacia zahfnajuca teoreticky zaklady vyroby;
mravna ateisticka komunistickd moralka, kolektivizmus, humanizmus, uvedomela disciplina.

Charakteristické bolo zlu€ovanie vyu€ovania s vyrobou a politikou, laicizacia ucitelov,
vyla€enie nabozenstva odlukou Skoly od cirkvi, princip povinného svetského vyuovania.
V rokoch 1948 — 1989 bola u nas jedinou a spravnou verziou pedagogickej vedy. To spdsobilo
napr. izolovanie od svetovych smerov a vyskumov (Masarik, 1994, s. 74).

D) Hermeneuticka pedagogika (pedagogika hodnot, pedagogika zivota, personalisticka
pedagogika, pedagogika kultary alebo kultarna pedagogika). Zakladatel'om bol W. Dilthey a na
jeho ucenie nadviazali d’al$i nemecki pedagdgovia E. Spranger a T. Litt. Ciele kultiry boli
1 edukacnymi ciel'mi. Proti jednostrannému pedagogickému subjektivizmu zdoraznovali
objektivny vyznam kultury. Uvedomovali si, Ze komunikacia je jednou z najvyznamnejSich
podmienok spolo¢enského zivota a duchovnej Cinnosti. I ked’ existujii rozne pristupy a nahl'ady
v hermeneutickej pedagogike a si vel'mi mnohostranné, predsa ich spaja hlavne antropologicka
dimenzia, ktora je pre cely tento smer typicka a vel'mi pritazlivd ako protipol technizacie
a scientizmu v pedagogike. Nikto nie je Uplne slobodny, pretoze musi dbat’ aj na prava in¢ho.
Kazdému by vSak mala byt dopriata osobna sloboda (Masarik, 1994, s. 73).

E) Antiautoritativna pedagogika sa rozvijala od konca Sest’desiatych rokov 20. storocia.
Snazila sa odstranit’ autoritativny charakter edukécie a vytvorit’ model alternativnej edukéacie
zbavenej akéhokol'vek natlaku. Edukacia by mala predovSetkym rozvijat’ zdravé sebavedomie
ziaka, odstranit’ neziaduce potlacanie zékladnych potrieb a formovat’ politické vedomie
a l'udska solidaritu. Cielom bolo zabranit’ tomu, aby sa edukécia stala ndstrojom deformacie

jedinca asnaha aby viedla ku skuto¢nému, plnému a harmonickému rozvoju osobnosti,
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formovaniu politického vedomia a l'udskej solidarity. To malo viest' k rozvoju osobnosti
slobodne;j, autentickej, tvorivej (Blizkovsky, 1992).

F) Humanisticka pedagogika nadvdzovalo na myslienky humanizmu. K hlavnym
predstavitelom patrili A.H. Maslow a C. R. Rogers. Humanisticka pedagogika vedie
k prirodzenej a menej nasilnej edukacii, autenticite a sebarealizacii Cloveka. Zmenami
prechadza najmé pedagogicky vztah, ktory je zo strany ucitel'a menej direktivny a predpoklada
vzajomné pochopenie a reSpektovanie. Humanizacia edukdacie je potom aktivny tvorivy proces
kultivacie celozivotnej cesty vzdelavania ¢loveka, smerujucej k h'adaniu I'udskej identity.

NajvyraznejSim predstavitelom humanistickej psychologie a pedagogiky bol C. R.
Rogers (1998) a on a jeho Ziaci dokazali premenit’ relativne v§eobecné a filozofické mySlienky
existencionalistov, fenomenologov, personolégov do modelov konkrétneho spravania ucitel'a
a ziaka v triede, do konkrétneho edukaéného procesu. C. R. Rogers (1998) bol predovsetkym
humanista, veril v ¢loveka, v jeho schopnost’ pozitivneho sebarozvoja, ked’ sa pre tento rozvoj
vytvoria dobré podmienky: v prvom rade vzt'ah ucitel’ — ziak, vzt'ah, ktory by umoznil ziakovi
byt sdm sebou. V tomto kontexte filozofie humanizmu a viery v ¢loveka C.R. Rogers (1998)
hovoril, ze naliechavo treba urobit’ tri veci: radikdlne zmenit’ pripravu ucitel'ov (s dorazom na
,vychovnu stranku®, nonkognitivny rozvoj, motivaciu, tvorby nondirektivneho vztahu ...);
zmenit’ politiku vzdelavacich a vychovnych inStitacii; tradi€na vzdeldvacia politika stavia na
sile a moci ucitela. Rogersovsky orientovana Skola stavia na sebadiscipline, sebakontrole,
samosprave a tvorivosti ziakov a ucitelov; utvarat’ flexibilnejSie prostredie, ktoré tvori
pozitivne postoje k discipline, k uspechom v §kole, k ciel'om Skolskych systémov, reforiem.

Facilitujtci ucitel’ je ucitel’, ktory veri kazdému Ziakovi, v kazdom veku, uc¢i ich viac sa
ucit, mat’ rdd ucenie. Viac zélezi na tom, ¢o chce Ziak, aké ma skasenosti a zdujmy, nez na
ucebnych osnovach. Spolupracuje s rodi¢mi, pripravuje najmé pedagogické situacie, materialy
a podnety na ucenie sa ziakov, na ich vlastné zazitky a skusenosti.

Sustredenie sa ucitel'a na prezivanie ziaka umoziiuje plnsie prezivat’ posun v oblasti citov,
pocitov ziaka. Je tu posun od vykonu k prezivaniu, posun od strachu z vykonového zlyhania na
radost’ z prezivania autentickych vztahov, Gprimnosti. Byt s inym ¢lovekom znamena nechat’
bokom svoje vlastné hl'adiska a hodnoty a vstipit’ tak do sveta iného Cloveka bez predsudkov.
Dat seba ,,bokom®, to dokéaze len osoba, ktora si je sebou natol’ko ist4, ze vie, ze sa nestrati
v cudzom, neraz bizarnom svete inych a kedykol'vek sa moze vratit’ do svojho vlastného sveta.
Vylucuje sa tym ,,boj* so ziakom, boj o autoritu, odstranuje sa strach, tzkost’, manipulacia

a ziak sa uci byt’ sam sebou (Rogers, 1998).
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K d’al§im predstavitelom patril A. H. Maslow (2014), ktory vytvoril hierarchiu alebo
pyramidu l'udskych potrieb, podl'a ktorej ma clovek pit zakladnych potrieb: fyziologické
potreby; potrebu bezpecia, istoty; potrebu lasky, prijatia, spolupatri€nosti; potrebu uznania,
ucty; potrebu sebarealizacie.

Prvé Styri kategérie A.H. Maslow (2014) oznacCoval ako nedostatkové potreby a piatu
kategériu ako potrebu bytia alebo rastové potreby. VSeobecne platilo, ze nizSie polozené
potreby st vyznamnejSie a ich aspoi Ciastocné uspokojenie bolo podmienkou pre vznik menej
naliehavych a vyvinovo vysSich potrieb. Toto vSak nie je mozné tvrdit’ bezvyhradne a je
dokédzané, ze uspokojovanie vysSich potrieb (estetickych, duchovnych) moéze napomdct
v krajnych situdcidch l'udského zivota, v ktorych je moznost’ uspokojovania nizSich potrieb
obmedzena (napr. v prostredi ~ koncentracnych  taborov, ocCom  referovali
napr. V.Frankl alebo K. Lorenz). Za najvy$Siu povazoval A.H. Maslow (2014) potrebu
sebarealizacie, ¢im oznacoval I'udska snahu naplnit’ svoje schopnosti a zdmery.

TRANSCENDENTALNE SMERY - tvoria tretiu skupinu pradov, ktoré boli
charakteristické pre 20. storoCie. VSetky pedagogické koncepcie, ktoré sem patria, maju
spolo¢né to, ze ciel’ vychovy nehl'adali ani v diet’ati/ ziakovi, ani v spolo¢nosti, ale mimo tychto
oblasti a povazovali ciele pedagogiky za odvodené od ve¢nych nemennych hodndt, ktoré
existuju nezavisle na nds. Patri sem esencionalizmus, existencionalisticka a naboZenska
pedagogika (Masarik, 1994, s. 74).

A) Esencionalisticka pedagogika - jej predstavitelmi boli americky filozofovia G.
Santayana, C.A. Strong, R.W. Sellars. Pedagogovia (H.H, Horn, J.S. Brubacher, J.L. Kandel),
ktori na tato filozofiu nadviazali tvrdili, Ze nie je mozné hladat’ ciel’ edukécie v Ziakovi ani
v spoloc¢nosti, ale bolo potrebné hl'adat’ ,,esenciu‘ — podstatu, ktord je nemenna a vecna, a ktora
urcuje inasSe spravanie sa. Ovplyvnili teérii vyucovania, ktord vyzadovala vypracovanie
systému prisne vedeckych informacii, ktoré si ma ziak osvojit, pretoze vedecké poznanie je
zaklad vSetkého. Popri tom vel'mi zdo6raziovali i1formalnu stranku vzdeldvania. V oblasti
edukacie v uzSom slova zmysle sa potom ako stala, nemenna transcendentalna jasna hodnota
,dobra®, ku ktorej sa mozno priblizit’ rozumovym pochopenim (Masarik, 1994, s. 75).

B) Existencionalistickd pedagogika - jednym z najznamejSich, najobdivovanejSich
a najkritizovanejSich smerov v 20. storo¢i bol existencionalizmus. K jeho popularite prispelo
hlavne to, ze mnohi existencionalisticki filozofi pisali i literarne diela beletristického charakteru
(J. P. Sartre, A. Camus). Jednalo sa o filozofiu konkrétneho ¢loveka, ktorého bytie existovalo
pred tym, ako bolo naplnené zmyslom. Hl'adala teda hodnoty, ktoré boli ur¢ené a st v kazdom

Cloveku obsiahnuté. Z hladiska edukacie sa jednalo o indeterminizmus, v ktorom sa
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rezignovalo na moznost’ ovplyvnit’ edukéciu druhého ¢loveka. Clovek bol sebatvorca. Mravné
kategorie dobro a zlo bolo vel'mi relativizovatel'né, prili§ subjektivne chapané, a tak vlastne
moznost' edukécie existencionalisti minimalizovali. Napriek tomu patri zasluha
existencionalizmu v nastoleni celého radu zdvaznych otazok suvisiacich s vymedzovanim
takych pojmov ako osobnost’ ¢loveka, existenciondlne stavy, hrani¢né situdcie, autenti¢nost’
Cloveka, zodpovednost, dovera, komunikacia. Za najvyraznejSiec mozno povazovat
zdoraziovanie slobody c¢loveka, ktord je predpokladom sebautvdrania. Predstavitelom
existencionalistického chapania vychovy je O.F. Bollnow (Masarik, 1994, s. 75).

C) NabozZenska pedagogika — predstavovala smer pedagogiky, ktory mal historicky
najdlhsie tradicie, a ktory je typickym reprezentantom pedagogiky transcendentalnych hodnot.
Ciel’ edukacie bolo potrebné vidiet' v zamerani sa na bozské absoliitno. K predstavitel'om patri
F. W. Foerster, podl'a ktor¢ho bolo cielom edukacie vytvorenie nabozenskej mravnosti.
Dominantnym smerom v sufasnej ndboZenskej pedagogike je neotomizmus. O jeho rozvoj
o znovuobjavenie sa zasluzili T. de Chardine aJ. Maritain a svojim, niekedy i kritickym
spOsobom prispeli k oziveniu teizmus, v ktorom vidiet' humanizujici aspekt, zdoraziiuje sa
napr. krestansky humanizmus. Cielom edukdcie je vytvorenie mravného charakteru ¢loveka,
pri€om najvhodnej$imi prostriedkami okrem miery st disciplina a formovanie vole. Patri sem
aj waldorfska pedagogika R. Steinera, v ktorej vychddza zo zékladov antropozofie. Vychadza
z absolatneho vedomia a preto potom Clovek okrem zmyslového a rozumového poznania moze
poznavat 1 nadzmyslovo. Toto vychodisko vedie potom k uvol'neniu u¢ebnych planov a osnov,
o pretvorenie niektorych predmetov a vo vychovnej praxi sa vracia k ¢o najdlhsej spolupraci
pedagodga a ziaka, ¢im sa vytvara viacSia moznost’ dlhodobo ovplyviiovat formovanie osobnosti
ziaka na zéklade vel'mi dobrého poznania ziaka (Masarik, 1994, s. 76).

Pre sucasnost’ je typické isté zblizovanie sa koncepcii v niektorych Cciastkovych
problémoch. Kazda z tychto koncepcii, ak by bola rigor6zna v chapani ciel'a edukacie, ktory
vidi bud’ v ¢loveku, bud’ v spolo¢nosti, bud’ v transcendentalizme, nevedela by niektoré
problémy vyriesit’ do hibky, a preto sme svedkami vzniku novych tendencii prave na zéklade
zblizovania jednotlivych smerov. Je to zdoraziovanie antropologického pristupu
v sociologizujicich ~ smeroch, akceptovanie spoloCenskej reality v psychologicky
orientovanych smeroch a pod. Napriek vSetkym ré6znym tendencidm je edukécia 1 v tomto
storoCi povazovana za proces, ktory formuje osobnost’ Cloveka po vSetkych strankach
a permanentnou ulohou pedagogiky je hlavne odpovedat’ na otazky o moznostiach edukéacie pri
maximalnom reSpektovani vychovdvané¢ho. Je dolezité poznat' vSetky smery a zkazdého

zobrat’ to, Co je pre edukéciu a vzdelavanie ziaka najvhodnejsie.
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1.3 Vedecky profil pedagogiky

Vedecké myslenie o edukacnej praxi oznacujeme pojmom pedagogika resp. pedagogické
vedy.

1.3.1 Pojem pedagogika

Pojem pedagogika ma korene v starovekom Grécku. Je odvodeny z gréckeho slova
paidagogos (pais — diet'a, agogé — vedenie), o znamena sprievodca — voditel’ deti. Paidagogos
v starovekom Grécku bol ¢lovek, ktory bol v otrokarskych rodindch povereny starostlivostou
o deti, vodil ich do Skoly, ucil sa s nimi a dozeral na ne, aby sa nestykali s detmi otrokov. Z
gréctiny tento pojem prevzali Rimania do antickej latinCiny ako paedagogus, no s rozSirenym
vyznamom - nielen sprievodca, ale aj ucitel’, vychovavatel’ od ktorého sa vyzadovalo, aby bol
vzdelany. Z latinCiny sa pojem pedagdg, pedagogika prevzal do indoeuropskych a inych
jazykov (nemeckého, francuzskeho, ruského...slovenského). Z etymologie tohto slova
vyplyva, ze ide o vedenie, vychovu a vzdelavanie deti. Vo vSeobecnosti pedagogika oznacuje
vedu, ktora skuma vSetko ¢o stvisi s vychovou a vzdelavanim deti a mladeze.

Stucasna odborna literatira pod pojmom pedagogika rozumie suhrn vied o edukacne;j
realite, ktory spdja v sebe tedriu a vyskum edukacnych javov a procesov. Strucne sa pedagogika
oznacuje ako veda o edukacii. Ak ju chceme presnejSie vymedzit' mézeme ju definovat takto:
Pedagogika ako veda o vychove a vzdeldavani (edukacii), skuma vychovny a vzdeldvaci proces,
objasnuje ciele, obsah, metody, formy a prostriedky edukdcie a stanovuje smernice pre jej
organizdciu a riadenie.

Pedagogika je svojim zameranim spoloc¢enska veda, nakol’ko sa zaobera ¢lovekom, je aj
veda humanitnd. Komplexne skiima problematiku edukacie, vSima si predovSetkym jej
praktické odbory, ako su ucitel'stvo, vychovavatel'stvo, poradenstvo, ktorych sa edukacna

realita priamo dotyka.

1.3.2 Predmet pedagogiky
Veda je forma spolocenského vedomia, ktora ma svoje charakteristické ¢rty. Aby sme
subor poznatkov z urcitej oblasti mohli oznacit’ pojmom veda, musi mat’:
estanoveny predmet skimania — Specificky iba pre nu. t.z. vymedzenu oblast’ reality,
ktorou sa zaobera,
e uceleny a vnutorne konzistentny systém poznatkov - logicky zdévodnent pojmova
stavbu, kategoridlny systém, vztahov, suvislosti a zdkonitosti, ktorymi popisuje

a objastiuje svoj predmet skumania Zakladny komplex poznatkov sa nazyva vedecka
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teoria. Hybnou silou vedy je dokazovanie pravdivosti tychto tedrii a ich uvadzanie do
praxe. Prax (napriklad vo forme naplitania materidlnych potrieb Tudstva) je
vychodiskom a cielom vedeckého skimania,

e vypracovanu vedecki metodologiu — subor vedeckych metod, ustalenych postupov,
pomocou ktorych realizuje vedecké badanie, Vedecké poznatky sa ziskavaji na zaklade
Specifickych metdd. Tieto metdody mdézu byt vytvorené v minulosti a mnohokrat
overen¢, alebo vytvorené priamo pre potreby konkrétneho vyskumu. Metddy
vychddzaju zo zakladnych zakonitosti fungovania sveta a mysle l'udi,

e organizacnu Struktiru — konstituované vedné discipliny. Subor poznatkov tej ktorej
vedy nie je konglomerat ndhodilych zisteni, ale logicky zdovodnend pojmova stavba,
kategoridlny systém vztahov a stvislosti, ktor¢ sa tykaju daného objektu. Takyto systém
je vysledkom doterajSicho metodického pozndvania daného objektu, ale aj
vychodiskom, zdkladom a programom pre skimanie d’alSie, pretoZe je nutne relativny,
otvoreny (Kosova — Kasacova, 2009).

Pedagogika zodpoveda vSetkym uvedenym poziadavkdm a mozno povedat, ze je

konstituovany vedny odbor.

Pri vymedzovani predmetu pedagogiky sa vychadza z chdpania pedagogiky ako vedy

o edukacii ¢loveka. Problém vymedzenia predmetu pedagogiky je v tom, ze edukacia je vel'mi
zlozity, mnohostranne podmieneny spolocensky jav. Jeho jednotlivé komponenty zasahuji do
viacerych oblasti vied o ¢loveku a spoloc¢nosti. Pedagogika teda musi skamat’ aj javy, ktorymi
sa zaoberaju iné vedné odbory. V dosledku toho je vel'mi naro¢né¢ oddelit’ javy, patriace vylucne
do pedagogiky, od problémov, skimanych inymi pribuznymi vedami. Z tohto hladiska
predmetom pedagogiky su:

a) javy, ktoré organicky prindlezia vede o edukécii, ktoré neskiima ina vedna disciplina.
Je to predovSetkym problematika ciela a obsahu edukécie, vymedzenie metod,
foriem a d’alSich prostriedkov, ktoré napomahaji dosiahnutiu ciel’a,

b) javy, ktoré bezprostredne suvisia a podmietiuji edukacny proces, ale su predmetom
sktimania aj inych vied. Su to hlavne socialne podmienky edukacie, biologicky a
psychosomaticky vyvin osobnosti.

Pedagogika ako humanitnd veda méze pri stanoveny svojho predmetu vychddzat aj

z antropologického hl'adiska (antropoldgia — nduka o €loveku, o jeho vzniku a vyvine, o jeho
telesnych vlastnostiach a postaveni v prirode). V tomto kontexte sa pedagogika chape ako veda
o ¢loveku v situacii edukacie. Situdcia edukacie predpokladd konanie, ktoré ma pomdct’

Cloveku dosiahnut’ ziaducu uroven kultivacie, zrelosti a vyspelosti (v oblasti socializacie,
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personalizacie). Pedagogika ma podat’ vedecké objasnenie takéhoto konania. Pri vyklade
situdcie edukacie st dolezité také systémové prvky ako ciele, podmienky a prostriedky
pedagogickej interakcie medzi vychovavatelom a vychovavanym (uc¢itel'om a ziakom, rodi¢mi
a det'mi). Antropologicky chépana pedagogika vychadza z toho, ze ,,pedagogika nemdze byt
iba navodom k tomu, ako vStepovat’ prakticky zuzitkovateI'né vedomosti, zru¢nosti a navyky.
Jej poslanie v l'udskom zivote je zavaznejSie, jej angazovanost hlbSia, dotyka sa samotnej
podstaty 'udskej existencie.

Z antropologického hladiska predmetom pedagogiky je €lovek v situacii edukacie.
Edukacia predpoklada konanie, ktoré ma pomoct’ €loveku dosiahnut’ Ziadcu tGroven rozvoja
svojej osobnosti. Potom pedagogika je veda o cloveku v situacii edukadcia a o edukacii v rozvoji
¢loveka. Je to predmet maximalne zloZity, mnohovrstvovy, ktory si vyzaduje interdisciplindrnu

spolupracu vsetkych vied o ¢loveku.

1.3.3 Pramene pedagogiky

Pedagogika pri skimani pedagogickych javov sa opiera o viaceré¢ zdroje, ktoré nazyvame
pramene pedagogiky. Rozoznavame pramene historické a stcasné.

Historické pramene su prostriedky nesmiernej hodnoty, pretoze spdjaju obdobie
davnominulé so st¢asnost'ou. Pri rozvoji pedagogickej teorie je potrebné prehodnotit’ poznatky
o edukacnej realite atedrie z minulosti a vyuzit' ich pri rieSeni sucasnych aktudlnych
problémov. K tomu mozno vyuzit' velké mnozstvo historickych prameniov, ktoré sa delia na
pisomné, hmotné, obrazové a Gstne pramene. V procese historického poznania sa najviac
vyuZzivaju pisomné historické pramene ku ktorym patria:

e diela klasikov pedagogiky a filozofické spisy o vychove a vzdelavani,

e archivne materidly tykajuce sa Skolstva ako su katalogy, triedne knihy, vyro¢né spravy,

ucebné plany,

e historické ucebnice a u¢ebné pomdcky,

¢ zakony, smernice a nariadenia o Skolstve,

e pedagogické Casopisy.

K sufasnym prameriom patri pedagogicky vyskum a edukac¢na prax:

e Pedagogicky vyskum je vedeckd aktivita zacielenda na skiimanie a objavovanie

pedagogickych zdkonitosti v procese edukécie a rozvoji cloveka. Jej cielom je hl'adat’
objektivnu pravdu v edukacnej realite. Cielom je dopracovat’ sa hlbSieho, objektivneho,

verifikovaného poznania vSetkych aspektov edukacnej reality. Uskutociiuje sa najmé vo
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vedeckych inStitaciach, na katedrach pedagogiky vysokych $koél av metodickych
centrach.

e Edukacna prax je zdrojom pedagogickych skisenosti. ZovSeobectiovanie osvedcenych
vysledkov edukacnej praxe je sucastou vedeckého vyskumu. Edukacna prax je aj
dolezitym kritériom verifikacie pedagogickej tedrie.

1.4 Systém pedagogickych vied

V sucasnom obdobi rozvoj poznatkov z oblasti pedagogickej tedrie a praxe svojim

rozsahom prekracuje rdmec jednej vednej discipliny; postupnym rozsSirovanim vedeckého
poznania sa pedagogika stale viac diferencuje, Cleni na jednotlivé pedagogické vedy. Nakol'ko
poznavanie v pedagogike je v neustalom pohybe a v nespocetnych védzbach s d’al§imi vednymi
disciplinami, je tazké urobit jednoznacnu klasifikaciu pedagogickych vied. Napriek
mnohorakosti a zdanlivej neprehladnosti je zrejmé, ze vzdy ide o skimanie edukacie za
roznych podmienok ana r6znom stupni vSeobecnosti. Z tohto pohladu mézeme systém

pedagogickych vied ¢lenit’ na zékladné, aplikované a hranicné pedagogické vedy.

1.4.1 Zakladné pedagogické vedy (vSeobecné)

Zakladné pedagogické vedy riesia otazky edukécie vo vSeobecnej rovine, na vSeobecnej
urovni, za vSeobecnych podmienok, ¢o sa odraza aj v ndzve niektorych z nich.

VSeobecna pedagogika studuje spolo¢né Crty a suvislosti edukacie, prebichajuce
v roznych podmienkach, formuluje vSeobecné zidkony edukacie, definuje zdkladné pojmy
a kategorie pedagogiky, skima cCinitele formovania osobnosti a vSeobecné metodologické
problémy pedagogiky.

Dejiny Skolstva a pedagogiky skumaju vznik a vyvoj vychovno-vzdelavacich a najma
Skolskych institucii a pedagogickych, nazorov a teorii, objasiiuji zakonitosti vyvoja edukacie
ako dodlezitého javu zivota spoloCnosti, a to v rozlicnych historickych etapach vyvoja
spolo¢nosti. Poskytuji komplexny obraz o vyvoji edukacie ako socidlneho javu, o vyvoji
edukacnych zariadeni ako aj o vyvoji pedagogickej tedrie a edukacénej reality.

Komparativna (porovnavacia) pedagogika je novSia pedagogickd disciplina, ktora
skiima pedagogické javy v kontexte politickych, socidlno- ekonomickych a kultarnych
podmienok a komparuje ich zhody a rozdiely v dvoch alebo viacerych krajinach, oblastiach,
kontinentoch, alebo na celom svete s cielom zlepsit’ edukédciu. Skiima vychovno-vzdelavacie
sustavy ako konkrétne modely edukacie v urCitej spolo¢nosti a vzajomne ich porovnava v celku

ako aj v jednotlivych ciastkovych ukazovateloch. V sicasnosti zahfiia ioblast’ vyskumnych
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aktivit zameranych na zhromazd’ovanie poznatkov o edukécii v jednotlivych krajinach
(Vanova, 2009).

Metodologia pedagogiky je veda o principoch, stratégiach, procedurach, nastrojoch
a normach fungovania a rozvoja objektivneho poznavania a praktického pretvarania v oblasti
vychovy — §kolstva, osvety a ostatnych jej institucionalnych ststavach (Svec, 2002).

VSeobecna didaktika skima javy a procesy suvisiace s procesom vzdeldvania,
zakonitosti, podstatu a priebeh vzdelavacieho procesu, obsah vzdelavania a vSetky prostriedky
ovplyviiujace vysledky procesu vzdelavania.

Teodria vychovy pouZiva sa aj oznacenie tedria rozvoja osobnosti skima podstatu,
zékonitosti a priebeh vychovného procesu, kategorie a funkcie vychovného ciela a jeho

konkretizaciu, obsah, metddy a formy vychovy.

1.4.2 Aplikované pedagogické vedy (Specialne)

Skolska pedagogika (predskolska pedagogika, pedagogika zékladnej 8koly,
stredoSkolskd a vysokoSkolska pedagogika) zaobera sa organizaciou vychovy a vzdelavania
v Specifickych podmienkach jednotlivych stupiiov a typov $kol. Tvorivo aplikuje poznatky
vSeobecnych pedagogickych vied pri skiimani otdzok vychovno-vzdeldvacieho procesu daného
stupna Skoly.

Pedagogika voI’ného ¢asu (teoria vychovy mimo vyucovania) sa zaobera teoretickymi,
metodologickymi a praktickymi otdzkami organizovaného a neorganizovaného vol'ného casu.
Objasiiuje zakladné otazky a zakonitosti vychovného posobenia vo vol'nom ¢ase deti a mladeze.
Analyzuje ciele, ulohy, obsah, metody, formy a zékonitosti vychovného procesu
v mimoskolskych zariadeniach a v r6znych organizaciach.

Teodria rodinnej vychovy sa zaobera otizkami vychovného pdsobenia v rodine
a vychovnymi vplyvmi rodinného prostredia. Zameriava sa na zakladné otazky ciel’a, tloh,
obsahu, metdd, foriem vychovy v rodine a vychovy k manzelstvu a rodicovstvu.

Pedagogicka diagnostika sa zaoberd teoretickymi a metodologickymi otazkami
objektivneho zistovania, posudzovania a hodnotenia vonkajSich a vnatornych podmienok,
priebehu a vysledkov vychovno-vzdelavacieho procesu.

o Specialna pedagogika je nduka o zakonitostiach rozvoja, vychovy a vzdelavania osob
so S$pecidlnymi, Specifickymi potrebami, alebo jednotlivcov so zdravotnym postihnutim
(Belkova, 2013, s.5).

Systém Specialnej pedagogiky sa Cleni podla druhu postihnutia, naruSenia alebo

Specidlnej potreby:
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e pedagogika mentalne postihnutych,

e pedagogika zrakovo postihnutych,

e pedagogika sluchovo postihnutych,

e pedagogika telesne postihnutych, chorych a zdravotne oslabenych,

e pedagogika deti s narusenou komunika¢nou schopnostou,

e pedagogika psychosocidlne narusenych,

epedagogika deti s viacnasobnym postihnutim,

epedagogika deti s poruchou ucenia,

e pedagogika s poruchami spravania,

e pedagogika vynimocne nadanych a talentovanych (Belkova, 2013, s. 20).

Didaktiky ucéebnych predmetov skumaju vyucovanie v Specidlnych podmienkach
urcitého ucebného predmetu. Objasnuju proces tvorby vzdelavacich obsahov jednotlivych
ucebnych predmetov a ich spristupfiovanie v procese vyucovania a ucenia v Skole a inych
formach vzdelavania.

Andragogika sa v novSom chapani stdva vedou o celozivotnej vychove Cloveka. Jej
predmetom je problematika vychovy a vzdeldvania dospelych, ktori po ukonceni Skolskej

dochadzky st uz zaradeni do pracovného procesu.

1.4.3 Hrani¢né vedy pedagogiky

Analyzuju pedagogické javy a otazky, pri ktorych sa nedéa presne vymedzit, kde za¢ina
a konci oblast’ skimania tej ktorej vedy. Vznikli v désledku integracie vednych odborov.

Pedagogicka psycholégia je veda o psychologickych zékonitostiach vychovno-
vzdelavacieho procesu v Skolskych a inych vychovnych zariadeniach. Skuma psychologické
otazky vychovného podsobenia, vyucovania, psychické mechanizmy utvarania a pretvarania
I'udského spravania, psychologické zéklady ucenia a jeho druhy.

Socidlna pedagogika skima z vychovno-vzdelavacich aspektov spdtnoviazbové vztahy
medzi jednotlivcom a spolo¢nostou (socialnym prostredim, socialnymi inStitticiami) a sucasne
vychovno-vzdeldvacie procesy v samotnych socialnych instituciach. OdliSujeme ju od
socioldgie vychovy, ktord skima sociologické otazky, suvisiace s vychovou a vzdeldvanim, a
socidlne vplyvy vychovy a vzdelania (napr. vplyv vzdelania na sposob Zivota, vzt'ah vzdelania
a zlo¢innosti) a socidlne javy a procesy, ku ktorym dochadza v priebehu vychovy a vzdelavania

(napr. skima socializéciu, status ucitel’skej profesie).
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Filozofia vychovy sa zaobera vychovou vo vztahu k podstate ¢loveka a spolo¢nosti, ku
gnozeoldgii. Skima subor najv§eobecnejSich nazorov na podstatu, povahu, obsah, cesty, cicle
vychovy a teoreticko-metodologické problémy formovania osobnosti.

Ekonémia vzdelavania je novSou hrani¢nou disciplinou pedagogiky, ktora skiima
problematiku financovania Skolstva a efektivnosti prostriedkov vynakladanych na vzdelavanie
v ramci vzdeldvacich systémov a §kol, vztahy medzi vzdelanim l'udi a ich uplatnenim na trhu

prace.

1.5 Pribuzné vedy pedagogiky

St to vedné discipliny, ktoré izko stvisia s tedriou vychovy a vzdeldvania a pomahaji
pedagogike analyzovat’ pedagogické javy z viacerych hl'adisk.

Psychologia sa pravom povazuje za najvyznamnejSiu pribuznt vedu pedagogiky. Tym,
ze skiima a analyzuje duSevné stranky rozvoja osobnosti, poméaha pedagogike poznavat’ objekt
vychovy a tak jej umoziuje adekvatnejSie aplikovat’ zdmerné vplyvy na vychovavany subjekt.
Vsetky odvetvia psychologickych vied hlboko stvisia jednak s rozvojom pedagogicke;j tedrie,
jednak s praktickou vychovnou ¢innost'ou.

VSeobecna psycholégia, ktord skiuma duSevné javy Cloveka a zistuje zakonitosti
dusevnych procesov, poskytuje nielen vSeobecné, ale aj konkrétne poznatky na analyzovanie
vychovno-vzdeldvacich javov.

Vyvinova psycholégia, ktora analyzuje dusSevny zivot Cloveka z hladiska genézy
a vyvoja od pociatkov az po jeho ukoncenie, umoziuje vSestranni modifikaciu organizacie
vychovného prostredia.

Socioldégia ako veda o zakonoch vyvoja a Struktury spolo¢nosti, je veda o spolocenskych
javoch a medziludskych vztahoch, o spravani sa I'udi v skupinach a pod. Socioldgia pomaha
analyzovat’ a pozndvat’ prostredie, v ktorom sa vychovny proces odohrava. Poskytuje tedrii
vychovy ako aj vychovnej praxi dolezité poznatky potrebné pre rozbor a usmeriiovanie
vychovného procesu.

Logika je veda o vSeobecnych formach a stavbe myslenia, o spravnom a presnom
vyjadrovani myslienok a vyvodzovani dosledkov na zaklade logickych analyz. Ma vyznam pre
rozvoj pedagogickej tedrie, najméa pri metodologickych otadzkach, pri tvorbe obsahu vzdelania,
pri uplathovani spravnych zasad myslenia, pomaha adekvatne sa vyjadrovat a formulovat’

vlastné myslienky.
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Etika ako veda o mravnosti, o mravnych hodnotach je tedriou moralky. Najviac suvisi
s mravnou vychovou. Poméaha vytyCovat ciele, konkretizovat normy 1 poziadavky mravne;j
vychovy a zdoraziiovat ich objektivhu nevyhnutnost’ v zivote jednotlivca.

Estetika je veda o podstate a prejavoch krasy, zaoberajuca sa predovsetkym umeleckymi
prejavmi a vzt'ahom ¢loveka k nim.

Somatologia ako veda o l'udskom tele umozniuje pri vychove reSpektovat’ anatomicko-
fyziologické osobitosti deti a mladeze pri ur€ovani poziadaviek na ich ¢innost’ a prostredie.

Filozofia ako wurcitd forma poznania skutoCnosti je systémom ndzorov
o najvSeobecnejSich otdzkach bytia a poznania sveta. V kazdej pedagogickej tedrii je
obsiahnutd, 1 ked’ implicitne, urcita filozoficka koncepcia sveta a ¢loveka. Filozofia vplyva na
pedagogiku svojimi gnozeologickymi, metodologickymi a ontologickymi stanoviskami. Vztah
pedagogiky a filozofie bol vzdy podmieneny tym, ako bola chdpana filozofia a ako bola
chapana pedagogika.

Kybernetika sa zaobera studiom vSetkych moznych systémov, v ktorych prebiehaju
procesy riadenia a komunikacie. V pedagogike ju mozno aplikovat’ z troch zékladnych aspektov
(Stverak,1999, s.43):

e technicka stranka vyuziva pocitace v pedagogickom vyskume, pri riadeni Skolstva, pri

riadeni u¢ebného procesu (vypoctova technika, multimédid),

e teoretickd stranka uprednostiiuje interpretaciu kybernetickych pojmov, principov

a zdkonov, hl'ad4d pojmovu ekvivalenciu kyberneticko-pedagogicku, hl'add pomoc pri
systematizacii pedagogickych poznatkov a 1.,

e metodologicka stranka aplikuje metddy myslenia pri vyskume pedagogickych javov.

Vztah pedagogiky a dalSich vied sa v dosledku vyvoja vied aj v ddsledku vyvoja
pedagogiky meni. Jednotlivé pedagogické vedy stvisia 1 s d’alSimi vednymi disciplinami.
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2 SOCIALNE A PEDAGOGICKE ASPEKTY EDUKACIE

Socidlne aspekty edukacie sleduju edukaciu v kontexte spolo¢nosti, analyzuji vplyv
spolo¢nosti na edukaciu v jej historickom vyvoji, poukazuju na miesto a ulohu edukéacie
v spolocnosti, na vztahy medzi socidlnou stratifikaciou a Struktirou edukacnych systémov.

Pedagogické aspekty edukacie poukazuju na osobnost’ ¢loveka ako zlozity systém, do
ktorého ciel'avedome vstupuje edukacia ako zdmerné posobenie zacielené na pozitivny rozvoj
dispozicii. Orientuji pozornost’ na edukaciu ako vyznamny faktor, ktory sa podiela na utvarani

a formovani osobnosti.

2.1 Pojem a podstata edukacie
Edukécia (vychova) je zékladny a vychodiskovy pojem pedagogickej tedrie a praxe.

V doterajsSej literature sa pouzival ako zakladny pedagogicky pojem vychova. V stcasnej
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slovenskej odbornej literatire sa zacal pouzivat pojem edukécia, ako ekvivalent pojmu
vychova. V naSej ucebnice budeme ponimat’ pojmy edukécia a vychova ako synonyma.
Edukacia (vychova) ako praktickd ¢innost’ je v€lenend do zivota Cloveka a kazdy sa s fiou
stretava ako vychovavany i vychovavatel a tak edukacia je funkciou zivota. Ludsky zivot
zahtia vychovu (edukéciu) v potenciondlnej podobe vzdy a vSade, vo vSetkych priestoroch
a Casovych dimenziach. Kazda konkrétna edukacia vSak existuje len v urCitom Case a mieste
a preto je podmienena danym priestorom a ¢asom, prebieha v rodine, v Skole, sprevadza précu,
vol'ny ¢as 1 spoluzitie manzelov. Je nerozlu¢nou sucastou l'udskej 1 spolocenske;j reprodukecie,
prejavom l'udského zivota a nevyhnutnou podmienkou rozvoja cloveka a spolocnosti. K
podstatnym znakom l'udského Zivota patri aktivita atvorivost’, ktorou ¢lovek pretvara svet
a seba samého. Tieto schopnosti neziskava automaticky, nestaci mu k tomu vrodena vybava a
individualna skusenost’, ale potrebuje si osvojit’ i socialnu sktisenost’, ktora ziskava edukaciou.
Zivot a edukacia ¢loveka nie st izolované procesy, ale st to dynamické javy, ktoré sa navzajom
podmieniuji. Podstatu dialektického vztahu Zivota aedukéicie l'udi moézeme vyjadrit
konS$tatovanim, ze edukdcia je ¢innost’ podmienena zivotom a zivot podmienujiica. Vztah
zivota a edukacie mozeme analyzovat’ v dvoch vzajomne prepojenych rovinach:

—podmienenost’ a tloha edukécie v Zivote spolo¢nosti,

—podmienenost’ a lloha edukacie v Zivote ¢loveka.

Pojem vychova (edukacia) je definovana ako proces zamerného ciel’avedomého
posobenia na osobnost’ ¢loveka s cielom dosiahnut’ pozitivne zmeny v jeho vyvine (Pricha-
Walterova - Mares, 2009, s. 277). Ide predovSetkym o zamerné a cielavedomé vytvéranie
a ovplyviilovanie podmienok umoznujucich optimalny rozvoj kazdého jedinca v stlade
s individualnymi dispoziciami a stimulujicimi jeho vlastné Usilie stat’ sa autentickou, vnatorne
integrovanou a socializovanou osobnostou. Podstatnym znakom edukacie je zamerné, sustavné
a organizované posobenie na cloveka, ktoré kultivuje jeho vztah k svetu. Tento vztah sa
kultivuje tym, ze €lovek si osvojuje poznanie, ¢innost, hodnoty a s nimi spojené vlastnosti.
Edukécia je jav spoloCensky a méa socidlno-historicky charakter. Pri skimani l'ubovol'ného
I'udského spolo¢enstva minulého alebo pritomného, vyspelého alebo primitivneho zistime, Ze
edukacia bola vzdy pritomna. I ked’ obsah a formy st odlisné, fenomén edukécie je ten isty.
Zakladom je, aby sa d’alSim generacidm sprostredkovali vedomosti, schopnosti, zru¢nosti
a postoje ktoré existuji v danej spolocnosti a ktoré sa pre jej trvanie a d’al$i rozvoj pokladaji
za dolezité. Z hl'adiska vyvoja spoloCnosti podstata edukdcie sa prejavuje ako striedanie
generdcii, ktoré sa usiluji o zachovanie, odovzdavanie, osvojovanie a rozvijanie spolo¢enske;j

skusenosti, materialneho a duchovného kulturneho dedi¢stva I'udstva.
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2.2 Spolocnost’ a edukacia

Edukacia ako Specificky l'udskéd €innost’ sprevadza l'udski spolo¢nost’ od jej vzniku
a vyrazne prispieva kjej ekonomickému, socidlnemu a kultGrnemu vzostupu v priebehu
historického vyvoja. Vznika a rozvija sa od najstarSich ¢ias a v kaZdom historickom obdobi ma
svoje Specifika.

2.2.1 Genéza edukacie v kontexte vyvoja spolo¢nosti

So vznikom cloveka sa objavuje Specificka ¢innost’ zamerana na pripravu ¢loveka pre
zivot - vychova (edukacia) Prvé ndznaky edukacie sa objavili na pocCiatku vyvoja l'udskej
spolo¢nosti, v praveku, v jej najjednoduchsej forme - v napodobnovani. Deti napodobiiovali
¢innost’ dospelych pri zbere potravy, pri pasivnej alebo aktivnej ochrane proti prirodnym
zivlom a divej zveri. Obsahom tejto pasivnej edukacie bola nema praca dospelych a jednoduché
napodobiiovanie. Rozvoj edukécie bol tzko spity srozvojom prace. V priebehu pracovnej
¢innosti sa zacala rozvijat’ re¢ a s lou i1 zdmerné prvky edukacie. Intenzita edukécie rastla
s rozvojom pracovnych utkonov adelby prace. Deti od dospelych v kazdodennom styku
preberali zZivotné skusenosti, osvojovali si potrebné pracovné zru€nosti anavyky, ako
1 elementy duchovnej kultury (spolocenské zvyklosti, tradicie, mravy) a ich prejavy spevom
a tancom. Charakteristickym znakom edukacie v tomto obdobi bolo, Ze bola zalezitost'ou celej
spolo¢nosti, vSetci dospeli mali k defom rovnaké povinnosti. Edukdcia (vychova) bola
neorganizovand, spontanna a nediferencovand.

So vznikom rodového zriadenia (matriarchatu, patriarchatu) v praveku sa zmenil obsah
a zameranie edukdcie. S del'bou prace na muzsku a Zensku sa zaCalo odliSovat’ zameranie
edukacie chlapcov a dievcat. Edukacia chlapcov bola orientovand najmi na osvojenie
pracovnych ndvykov, zru¢nosti a vedomosti potrebnych pre obstaravanie zivotnych potrieb,
opatrovanie zvierat a pri obrabani pody. Dievcatd sa ucili na spracovavat plodiny, pripravovat’
potravu a ostatné domdce prace. MladSie deti dostavali prakticki pripravu v rodine
a najblizSom okoli, kde ich dospeli poucali, uvadzali do pracovnych Cinnosti, korigovali ich
vykony a spravanie. Odrastend mladez sa zoskupovala do druzin, zila vo vlastnych pribytkoch
na okraji osidlenia, sama sa Zivila a spravala podl'a vzoru dospelych a pripravovala sa na skasky
dospelosti. V obdobi dospievania bola poticana a pripravovana na zivot v radoch dospelych
iniciaCnymi uciteI'mi v osobitnych, na to prispdsobenych zariadeniach. Fyzickéd a psychicka
pripravenost’ mladeze pre vstup do zivota dospelych bola preverovana skaskami dospelosti -

iniciaciami.
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So vznikom spoloCenskej delby prace doSlo krozpadu rodového zriadenia
a k rozvrstveniu spolo¢nosti. Tieto zmeny zasiahli aj do oblasti edukécie. Zanikla rovnaka
verejna edukacia pre vSetkych a nastala jej diferenciacia podla spoloCenského postavenia.
Urc¢ité okruhy poznatkov a zrucnosti boli dostupné len prisluSnikom vyssej spolocenskej vrstvy
a neprivilegovani ¢lenovia spoloc¢nosti boli vychovavani pre pracu. V rdmci praveku
nevznikaji edukacné (vychovné) systémy, tie sa objavuji az v d’alSej etape rozvoja spolo¢nosti
v staroveku.

V staroveku so vznikom prvych §tatov Staré¢ho Vychodu v 7.-3. tisicro¢i pred n.L
V Egypte, v Mezopotamii a v Perzii sa od 4. tisic. pred n.l. sa objavili prvé vychovné systémy.
Vytvorili sa otrokarske despocie na ¢ele s absolutistickym panovnikom, s organizovanym
vojskom, knazstvom a tradnictvom, v ktorych pri edukécii mladej generacie hlavni ulohu
okrem rodiny mali prvé organizované institicie — Skoly. Edukdacia v jednotlivych Statoch sa
odliSovala v cieloch, obsahu, organizacii a metédach podla jeho charakteru a zamerania.
Europska, najmd grécka edukacia v mnohom nadvédzovala na prvky orientdlnej edukacie
a kultary. Pre toto obdobie najcharakteristickejSim bol systém edukacie v dvoch gréckych
Statoch, v Sparte a v Aténach.

Sparta ako vybojny Stat, ktory zaroven udrziaval v poslusnosti vel’ké mnozstvo otrokov,
podriadil svojim potrebam zameranie edukécie slobodnych obcanov. Cielom bolo vychovat
tvrdého, telesne zdatného vojaka. To ovplyvnilo aj obsah vychovy v rodine (do 7. 1.), v Statnych
ustavoch (do 18. r.) aefébiach (do 20. r.). NajvicSia pozornost bola venovand telesnej
a vojenskej vychove. Obsahom edukacie bol predovSetkym rozvoj telesnej zdatnosti,
obratnosti, zaobchddzanie so zbranou, mravnd vychova s dérazom na formovanie mravnych
a volovych vlastnosti tvrdého vojaka, okrem toho sa ucili spievat’ bojové piesne a recitovat’
hrdinské basne. Citaniu a pisaniu venovali mald pozornost. Po desiatich rokoch vojenskej
sluzby sa stali plnopravnymi ob¢anmi.

Edukécia v Aténach bola odliSna. Ind socidlna Struktura, hospodarske, kultarne
1 politické potreby vyzadovali vSestrannejSiu pripravu mladeze. Cielom bola kalokagatia —
harmonia telesnej a duSevnej krasy. Okrem telesného a mravného rozvoja sa venovala
pozornost’ aj rozumovému a estetickému. Vylacena bola fyzicka praca, ktora prindlezala len
otrokom. Tomu zodpovedal aj systém edukacie. Slobodni obcania sa vzdelavali v sikromnych
Skolach od 7 roku. Do 14 roku chlapci navstevovali v sprievode otroka (paidagogos) skolu
gramatistov, kde ziskali zdklady gramotnosti a Skolu gitaristov, kde sa venovali spevu, tancu,
mytologii, politike a spoloenskému spravaniu. Od 13. roku navStevovali aj palestru

(zapasnicku skolu) zamerani najmé na rozvoj telesnej zdatnosti. Chlapci z najbohatSich rodin
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postupovali d’alej do gymnazionu, kde okrem dokladne;j telesnej edukacie ziskavali roz§irené
poznatky z rétoriky, filozofie, politiky a literatary. Ti €o aSpirovali na sluzby v Stdtnom aparate,
boli eSte dva roky v efébiach, kde dostavali dalSie vzdelanie literarne, politické, rétorické
a najméa vojenské. V 20. rokoch sa stali plnopravnymi obanmi.

Vyznamny prinos do rozvoja edukacie prinieslo pdsobenie sofistov, ktori cestovali od
mesta k mestu a ucili recnictvo, filozofiu, popularizovali vedu najmé astronomiu a pravo. Mali
mimoriadny vyznam v rozvoji vzdelanosti grécka, najmid Atén. Sofisti vytvorili systém
vzdelavania na zaklade troch vied gramatiky, rétoriky a dialektiky, ktory sa uplatiioval vo
vzdeldvani d’alSie storocia.

V antickom Rime sa edukicia postupne menila vyvijala tak ako sa menil a vyvijal
samotny Rim. V najstarSej etape rodového Rima sa uskutociiovala len v rodine a ciel'om bola
priprava polnohospodara abojovnika. V republikdnskom Rime hlboké premeny
hospodarskeho, politického 1kultirneho Zivota si vynutili vytvorenie sukromnych
elementarnych skol. V Skolach ziskavali zéklady gramotnosti a oboznamovali sa s rimskymi
zédkonmi. Po punskych vojnach Rim prebral Skoly gréckeho typu a to skoly gramatické a skoly
rétorov. V cisarskom Rime Skoly boli zoStatnené¢ aich hlavnym cielom bola priprava
vzdelanych uradnikov. V tejto dobe vznikali aj vysoké Skoly.

Vyrazni zmenu do charakteru a obsahu edukacie prindSa krest’anstvo. Nova viera,
vzdelanost’ sa spociatku Sirila len ustnym podanim. NeskorSie so zvySovanim adeptov
krestanstva vznikla potreba zalozenia zodpovedajlicej institucie. V polovici 2. storo¢ia okrem
existujiceho systému Skol vznikli katechumenické Skoly, ktoré pripravovali na prijatie krstu.
V skolach sa okrem deti a mladeze pripravovali aj dospeli. V druhej polovici 2. storocia vznikli
katechetické skoly na vychovu kazatel'ov a ucitelov naboZenstva. Po r. 313 (Milansky edikt),
ked’ sa krestanstvo stalo Statom uznanym nabozenstvom, cirkev postupne nadobudla vyrazné
postavenie v spolocnosti.

Po rozpade Zapadorimskej riSe (476) v stredovekej v spolo¢nosti cirkev zakladala Skoly
pre pripravu svojho dorastu. Na edukiciu mnichov slazili kldstorné skoly a na edukdciu knazov
Skoly katedrdlne. Obsah vzdelania tvorilo sedem slobodnych umeni (trivium a kvadrivium)'
a teoldgia. Vyucovalo sa v latinskom jazyku, v scholastickom duchu, ucenie sa opieralo
o mechanickll pamit’ a dril, vladla v nich prisna disciplina. Cirkev zakladala Skoly 1 pri farach

— farské skoly, ktoré poskytovali mladezi zakladné poucenie o krestanstve.

Yrivium tvorila : gramatika, rétorika a dialektika
kvadrivium tvorila aritmetika, geometria, astronémia a hudba
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V stredoveku okrem knazstva sa venovala pozornost’ aj edukacii svetskych feudalov -
rytierov. Rytierska vychova bola zamerand najmid na telesny rozvoj, bojovlil obratnost’
a spoloCenské spravanie. Pozornost’ sa venovala i znalosti jazykov, latinine ako Statnej reci
a franctzstine ako reci rytierov pre milostni poéziu.

S rozvojom remesiel a obchodu v 12.—13. storo¢i vznikli v mestach popri cirkevnych
Skolach icechové aobchodné Skoly. Z nich sa vyvinuli mestské Skoly, ktoré poskytovali
vzdelanie v latinskom jazyku, obsah vzdelania tvorilo sedem slobodnych umeni v obmedzenom
rozsahu.

V neskorSom stredoveku sa vytvorili priaznivé podmienky pre vznik a rozvoj univerzit.
Prvé eurdpske univerzity vznikali od 12. storocia v ekonomicky a kultiirne najrozvinutejSich
oblastiach juznej a zapadnej Europy v Taliansku (Bologna, Neapol), v Anglicku (Oxford,
Cambridge), vo Francuzsku (Sorbonna v Parizi). Poskytovali vzdelanie z celého suboru vtedy
uznavanych vied, preto sa univerzitné Studium nazyvalo studium generale (generalny — lat. —
uplny). Univerzitu organizacne tvorili spravidla Styri fakulty artisticka (filozoficka), teologicka,
lekarska a pravnicka. Artisticka fakulta mala pripravny charakter, vyucovalo sa v nej sedem
slobodnych umeni. Absolventi prvého dvojro¢ného kurzu dosiahli titul bakalar, po druhom
dvojrocnom kurze magister. Absolventi ostatnych fakult, na ktoré sa postupovalo po ukonceni
artistickej fakulty, ziskavali titul doktor. Univerzity boli po storocia centrami vzdelanosti
a rozvoja vied a umenia.

Dosledkom rozvoja remesiel, vyroby aobchodu v 14.—16. storo¢i narastal zaujem
o kultru a vedu, utvaral sa novy postoj k svetu a ¢loveku. Nastupila renesancia, ktora
vytvorila podmienky pre vznik socidlneho hnutia — humanizmu, ktoré¢ho stredobodom zaujmu
bol ¢lovek. Humanistické myslienky renesanéného obdobia vyrazne ovplyvnili aj edukaciu.
Cielom bolo vychovat’ slobodného, ¢inorodého, zdravo sebavedomého cloveka, v zhode
s antickym ide4dlom, edukécia bola zamerana na rozvoj osobnosti po stranke telesnej i duSevne;.
Oproti stredovekej scholastickej edukacii v Skoldch bol zvySeny zdujem o prirodné vedy,
matematiku a klasické jazyky.

Na zaciatku 16. storocia sa rozvijalo v Europe spolocenské hnutie — reformacia, ktoré
v ideologickej oblasti vyrazne =zasiahlo ndbozensku sféru. Reformacia posilinovala
v spoloc¢enskom Zivote vplyv ndboZenstva a ndboZensku vychovu povysila na jednu z hlavnych
zloziek Skolského vzdelavania. Predstavitelia reformacie pokladali Skolu za dodlezity
prostriedok nielen vzdelanosti, ale aj Sirenia nového protestantského vierovyznania, preto mu
venovali ndlezita pozornost’. Doslo k zakladaniu a rozvoju elementarnych skol nielen v mestach

ale i na vidieku. Skoly v tomto obdobi mali konfesionalny charakter.
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V protireforma¢nom hnuti katolicka cirkev tiez povazovala Skolstvo za vhodny
prostriedok §irenia svojich idei. Ciel'om bolo vychovat’ kazatel'ov a misionarov a Skolstvo malo
vyluéne ndboZensky charakter. Vynikalo najmd Skolstvo jezuitov, ktori mali presne
vypracovany systém Skol. Premysleny systém strednych a vysokych $kol, obsah vzdelavania
adobre prepracovany systém vychovy avzdelavania odrazali ich dobra droven.
K progresivnym strankam patrila aj starostlivost’ o telesny rozvoj a zaradenie divadelnej hry do
vyucovania, ktorej pripisovali didakticka a vychovnt funkciu.

V obdobi osvietenstva koncom 17. av 18. storo¢i sa zacali v edukacii 1v Skolstve
uplatiiovat’ nové socidlne momenty. Skolstvo a $kolska politika sa stala predmetom zaujmu
Statu, edukacia sa demokratizovala a laicizovala. V tejto stvislosti slabol tisicroény monopol
latinCiny ako vyuCovacieho jazyka, konstituovali sa narodné jazyky a vyucovanie
v materinskom jazyku. S rozvojom vyroby, obchodu a polnohospodarstva sa postupne
zvySovali poziadavky na vzdelanost’ a zaviedol sa inStitut povinnej Skolskej dochadzky. Do
obsahu vzdelavania viac vstupovali redlne poznatky prirodnych, technickych a spoloc¢enskych
vied, nastal rozvoj odbornych a technickych §kol strednych 1 vysokych.

V 19. storoc¢i pokracovala demokratizacia Skolstva a edukécie, po Ciastonom zruseni
cirkevného monopolu prevzal tzv. verejné Skolstvo do svojich rak S§tat. MySlienky
o nezavislosti Skolstva na akejkol'vek forme monopolu boli na zaciatku 19. storocia vel'mi Zivé
a presadili sa v roznych krajinach s roznou intenzitou. Zriad'ovate'mi mohli byt’ okrem §tatu aj
obce, cirkev a sukromné osoby. Nastal rozvoj vSetkych stupniov §kol, nayjma odbornych. Rozsah
poctu a druhu $kol zodpovedal hospodarskej, politickej a kulturnej vyspelosti danej krajiny
(Kovacikova et al, 2009).

Rozvoj vedy a techniky v 20. storoc¢i kladol nové naroky na obsah a roven edukécie.
Rozvijali sa jednotlivé Skolské systémy, vo vS§eobecnom vzdelavani sa klddol déraz na poznatky
z prirodnych a spoloéenskych vied. Skolstvo a edukacia sa povazovali za osobitne vyznamné
Cinitele rozvoja spolo¢nosti. ZaCiatkom 20. storoCia sa opédtovne objavil idedl slobodne;j
vychovy, ktory ovplyvnil 1 Skolsku prax. Okrem tradi¢nych §kol zacali vznikat’ r6zne podoby
pokusnych a reformnych S$kol avychovno-vzdelavacich inStitacii. Tieto pedocentricky
orientované koncepcie presadzovali spojenie edukacie s kazdodennym zivotom a v roznej
miere umoznovali slobodu dietat’a. V Sest'desiatych rokoch vzniklo hnutie za antiautoritativnu
vychovu zamerané proti autoritativnym poziadavkam tradi¢nej Skoly a v praxi zacali vznikat’
tzv. slobodné skoly. Nadvéizne sa Sirilo hnutie alternativnych skol a od sedemdesiatych
rokoch tiez koncepcie  humanisticky orientovanej edukadcie. V suCasnosti je typicka

humanisticka orientacia edukacie, ktora znamena orientaciu na individualnu osobnost,
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Gistredny princip, stredobod pedagogickej praxe. Ziaka povazuje za hodnotni osobnost’, za
autondmneho, slobodného a nezéavislého aktéra procesu vychovy, spoluautora sebarozvoja,
ktory je spoluzodpovedny za vlastni vychovu. Spominand orientacia stoji na akceptovani
osobnosti, jej osobnostného rozvoja, ale sifasne na akcentovani jej socialnych vztahov,
prostrednictvom ktorych sa rozvija (Kosova, 2000, s. 5).

2.2.2 Vplyv spolo¢nosti na edukaciu

Spolo¢nost’ a edukdcia su vzajomnej interakcii, navzajom sa podmienuju a ovplyviuju.
Zmeny, ktorymi v priebehu svojich dejin prechadza spolo¢nost’, posobia aj v edukacii. Ako sa
meni a vyvija spolo¢nost, tak sa meni a vyvija edukécia. V kazdej etape vyvoja spolo¢nosti
edukacia odraZa uroven vyroby, charakter ekonomiky, vedecky rozvoj, kultirnu a politicku
situdciu. Potreby spolocnosti sa premietaji do edukacie determindciou jej ciela, obsahu
a celkovej organizacie.

Ciele edukacie odrazaji spolocenské poziadavky na osobnost’ ¢loveka, reflektuju ideal
¢loveka, jeho kvalit a zmyslu Zivota ¢loveka danej doby. Okrem obrazu Cloveka ciel’ edukacie
determinuje aj ekonomicka situdcia v spolo¢nosti. Tak, ako sa meni spdsob vyroby meni sa aj
charakter prace a dosledku toho sa menia aj poziadavky na profesijné sposobilosti pre vykon
jednotlivych povolani. Dosledkom toho sa meni aj predstava na sibor vedomosti, schopnosti
a zru€nosti, ktoré ma jedinec ziskat’ v procese edukacie.

V désledku zmien vo vyrobe androkov na profesijni pripravu sa meni aj obsah
vzdelavania realizovany v edukaénych institicidch, ktoré zabezpe€uj adekvatnu kvalifikaciu
na vykon danej profesie. Dosledkom toho sa liSi obsah edukacie v jednotlivych etapach
spolo¢nosti. V obdobi agrarnej spolo¢nosti naroky na vzdelanost’, teda aj na obsah edukécie
boli nizke. Zmena nastala rozvojom priemyslu, v tzv. industridlnej spolo¢nosti, ktora
vyzadovala nielen vSeobecni gramotnost ale aj odborné vedomosti z oblasti technickych
a prirodnych vied a vysS$ie profesijné zru¢nosti, o sa prejavilo v obsahu edukacie (Vancikova,
2011, s. 41).

Koncom 20. storo¢ia rozvijajlica sa informacna spolo¢nost’ meni spolo¢enské poziadavky
na vzdelanie. Nové naroky na vzdelanost anové vymedzenia kIi€ovych kompetencii,
problémy kazdodenného zZivota a rizikd, ktoré sa tykaju deti a mladeze vyvoldvaju potrebu
novych vychovno-vzdelavacich obsahov edukécie.

Zmeny v spolo¢nosti prinasali paralelne aj zmeny vo formach edukacie. Vyvoj podnietil
expanziu formdlnej edukacie a zavedenie povinnej Skolskej dochadzky. V sticasnosti zmeny vo

vyrobe a technicky rozvoj ovplyviiuju najmd systém odborné¢ho vzdeldvania a pripravy na

33



vykon $pecializovanych profesii dosledkom coho sa meni aj organizacia pripravy odbornikov

a Struktara skol.

2.2.3 Podiel edukacie na vyvoji spolo¢nosti

Uzka spitost’ edukacie so zivotnym $tylom a celkovou Grovitou spolo¢nosti je zretelna
v kazdej taze vyvoja l'udskej spolo¢nosti. Edukacia v spolo¢nosti plni dve funkcie: socializacna
a zabezpecuje kontinuitu vyvoja spoloénosti. Clovek sa rodi do spolo¢nosti, v ktorej je platny
ur€ity systém hodnot, pravidiel a noriem konania, ktoré si jednotlivec prostrednictvom edukacie
osvojuje, uci sa preberat’ a vykonavat’ spoloCenské role, socializuje sa. Edukacia ako zdmerna
socializacia udrzuje spolo¢nost’ stabilnl, no zaroven je ndstrojom zmeny, zabezpecuje obnovu
a inovaciu spolo¢nosti. Ako prostriedok odovzdavania kulturneho dedicstva, systému hodnot a
noriem je aj nastrojom zmien v spolo¢nosti a moze ovplyvnit pokrok ¢i stagnaciu spolo¢nosti.
Cielavedomym a organizovanym odovzdavanim spoloCenskej skusenosti dorastajiice]
generacii zabezpeCuje vychova kontinuitu historického vyvoja. Prosperita a historicky
pokrok spolo¢nosti do zna¢nej miery zavisia od toho, ako tvorivo dokaze nastupujuca generacia
vyuzit' existujuce podmienky a kultrne dedi¢stvo pri rieSeni uloh. Progresivna vychova
nezostava len na urovni reprodukcie dosiahnutej irovne sti¢asného Zivota, ale je zamerana na
jej zvySovanie, je spoloc¢enskou ¢innost'ou, ktord svojimi dosledkami spoluutvara budtcnost’.

Vzéajomny vztah edukacie a spolo¢nosti je obojstranny to znamena, Ze uroven spolo¢nosti

ovplyviiuje urovei edukacie, ale tiez kvalita edukacie ovplyviiuje kvalitu rozvoja spolo¢nosti.

2.3 Globalizacia spolo¢nosti a edukacia

V sucasnosti patri globalizdcia k Coraz castejSie pouZivanym pojmom. ModZeme ju
charakterizovat’ ako proces narastania medzindrodného prepojenia vo vSetkych oblastiach
(ekonomika, politika, kultara, komunikacia, zivotné prostredie atd’.), ktory je pozorovany
najmid v poslednych desatrofiach. V extrémnom ponimani modzeme globalizaciu
charakterizovat' ako stieranie lokalnych tradicii a regiondlnych rozdielov a vytvaranie

homogenizovanej svetovej kultary.
2.3.1 Globalizacia - eurépska identita a edukacia k eurépanstvu

Globalizacia podnietila otazku formovania eurdpske;j identity a edukacie k eurdpanstvu.

Podiel na nastoleni spominanej otazky podnietili viaceré faktory (Kudlacova, 2007):
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e Politicko-spoloCenské zmeny — rozSirovanie Eurdpskej Unie, politickd integracia
(konzorcid politickych smerov a stradn), integracia ekonomicka (jednotna mena),
spolo¢enska integracia (vytvorenie jednotnej spolo¢nosti).

e Multikulturalizmus verzus monokulturalizmus: monokulturalizmus — jeho zakladom je
obCianstvo a zotrvavanie na jednom uzemi, charakteristické historickou spétostou
s uzemim a kultirou. Prejavuje sa tiez neochotou po zmene a utkvelou predstavou
bezpecia vo ,,vlastnom svete.“ Multikulturalizmus ma za ciel' podporovat’ pokojné
spolunazivanie kultar a cielom je podporovat’ existenciu mnozstva odlisnych kultar.
Zdoraziiuje uctu k odliSnym kultaram, nevyhnutnost' ich zachovévania, vzajomny
reSpekt.

¢ Hl'adanie eurdpskej identity - vychddza z mySlienky M.Bubera ,,ak ¢lovek straca svoj
dom a bezpecie, stava sa problematickym jeho postavenie a vlastny svet.” To podnietilo
nastolenie antropologickej otazky, hl'adania podstaty a zmyslu svojho bytia a hl'adanie
spolo¢nych bodov medzi identitou, historiou a tradiciou. R. Palou$ konStatuje, ze
,hastava koniec euroveku (ktory tvorili starovek, stredovek, novovek) anastédva
svetovek, ktory zacal v roku 1969 (vstupom ¢loveka na mesiac). Od tejto udalosti zacali
I'udia vnimat’ svet globalne, Zem sa stala skuto¢nou, nielen modelom.

e EuroobcCan, Eurokultara, Europska edukacia - hl'adanie modelu europskej edukacie
vychddza z axiomy: ,,Aku edukadciu vytvorime, taku ideu europanstva pretavime do
reality. “ Prvé pokusy o eurdpanstvo mozno ndjst’ v diele J.A. Komenského VSeobecna
porada o naprave veci ludskych, kde hovoril oideach pansofie (vSemudrosti)
a pampedie (vSevychovy).

¢ Hl'adanie spolo¢nych hodndt.

Redlny proces globalizacie nastava v 90. rokoch 20. storoCia a podnietili ju prevratné
zmeny v oblasti informatiky, informaénych technologii. Informatizacia je nevyhnutnou
sucastou globalizacného procesu, pretoze informacna spolo¢nost’ podnietila kultirnu
revoluciu. Nastup elektronickej revolucie prinaSa so sebou mnohé a tazko predstavitelné
zmeny v oblasti ekonomiky a socidlneho usporiadania jednotlivych narodov, spolo¢nosti
a sveta ako celku a vznikaju mnohé problémy, napr. ekologické, socidlne, ndbozenskeé.

Stcasna vizia rozvoja spolo¢nosti v globalizovanej Europe Specifikuje 3 zakladné
dlhodobé trendy, ktoré musia zédkonite ovplyvnit’ aj d’alsi vyvoj vednych disciplin (Kudlacova,
2007, s. 165):

e [Internacionalizacia spolo¢nosti (vratane trhu prace),
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e [nformatizacia spolo¢nosti,

¢ Rastuci vplyv vedy a techniky.

V suvislosti s vplyvom internacionalizacie spolo¢nosti dochadza k interakcii eduka¢ného
prostredia krajiny s medzindrodnym edukaénym prostredim, ¢im sa vytvara edukacné
prostredie Eurdpskej tnie- tomuto faktu vyznamne napomaha druhy trend- informatizacia —
rozvoj informac¢nych a komunika¢nych technolégii. Tieto maju svoj najvacsi potencial prave
v oblasti edukacie. Nové potreby spolo¢nosti si vyjadrené v idedch celozivotného vzdelavania
a uciacej sa spolo¢nosti. V ramci procesu globalizacie je nevyhnutné analyza dejin eur6pskeho
myslenia a eurdpskych vyvojovych procesov. Podla M. Zilinka je eurdpske vedomie ,,zacielené
na konkrétnu realizdciu novej kontinentalnej a globalnej funkcie Eurdpy a prave zmysel tohto
uskutociovania ma vyrazny etickohodnotovy a edukativny rozmer*(Kudlacova, 2007, s. 166).

Clovek Zijuci na eurépskom kontinente sa zaéina vnimat’ ako Eurépan. Uvedomenie si
tejto skuto¢nosti a utvaranie eurdpskej identity nevyhnutne predpokladd vedomie narodne;j
a osobnej identity. Tento proces sa méze uskuto¢novat’ len v priestore eurdpskej dejinnosti.
Dejinnost’ nie je jednoduchd suma udalosti, ale je to az vedomie minulosti (pritomnosti,
buducnosti), ktoré zaklada dejinnost’. Podl'a M. Heideggera sa dejiny l'udom vynoria az vtedy,
ked” za¢nu svoj zivot sledovat’ ako suvislost, teda ako to, o suvisi, suvislosti udalosti
a suvislost’ posobenia. Tato nova etapa vo vyvoji Eurdpy a jej dejin si vyzaduje novy model
edukacie (Kudlacova, 2007, s. 166).

Z hladiska globalizacie v stuvislosti so zdoraznovanim kvality ¢loveka a jeho spravania
je v sucasnosti charakterizovanych 9 civilizacii (Kudlacova, 2007):

e zapadna civilizacia (euroamerickd)- vzdjomna sudrznost’, humanizmus, vzdeldvanie;

e slovanska — vyznava normy ako humanizmus, vzdelavanie, pravo;

e Zidovska — normy sudrznosti, vzdelanosti a moralky;

e islamska — presadzuje normy spravodlivosti, vernosti, nabozenskej oddanosti;

e konfucianska — presadzuje normy cnosti, spolupatricnosti v oblasti lasky, préva,

uprimnost’, tcta medzi 'ud’'mi;

e japonska — vzajomna sudrznost’, ucta a reSpekt voci prirode, moralke a predkom:;

¢ hinduisticka — reSpekt voci zakonu, moralke a Zivotu;

e africka — ticta voci prirode, sudrznost’, vzajomna ohl'aduplnost’;

e latinsko-americka - vzdjomna sudrznost’, reSpekt k viere a spolupraci.

Vsetky ich spaja ohl'aduplnost’ voci zivotu, svetu, prirode, potrebe moralky a vzajomného

uznavania sa.
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2.3.2 Globalizacia — obraz ¢loveka v globalizovanom svete
Eurdpska dimenzia v edukacii je problematika odrazajiaca historicky vyznamnu situaciu,
kedy medzi eurdépskymi zemami dochadza k r6znym spoésobom vzajomného poznavania sa,
kooperécie a prepdjania v tak velkej miere, akd sa v dejindch dosial’ nevyskytovala. Tento
proces prebieha v rovine politickej a ekonomickej, socialnej a kulturnej, ale rovnako aj v rovine
vzdelavania. Od zaciatku 80. tych rokov sa zacal uplatiiovat’ vyraz ,,eur6pska dimenzia“ ako
suhrnny vyraz pre rozne druhy aktivit v oblasti edukécie. Dany termin — eur6pska dimenzia
v edukacii je chapany vel'mi Siroko (Pracha, 2000, s. 175):
e V konkrétnej rovine sa eurdpska dimenzia v edukacii vztahuje k obsahu: jedna sa
o ulohu zavadzat do Skolskej edukécie také témy, ktoré by Ziakom umoziovali
osvojovat’ si vedomosti o inych eurdpskych narodoch a etnikéch, o historickych
koreniov  europskej kultiry, azrucnosti a postoje, sluziace k vzdjomnému
internacionalnemu porozumeniu, tolerancii a kooperacii.
e Zahfnia tieZ mnoZzstvo programov tykajucich sa vzajomnej vymeny ziakov a ucitelov,
kontaktov medzi Skolami, vratane §tidia cudzich jazykov.
Nastup elektronickej revolucie prinasa so sebou mnohé a tazko predstavitelné zmeny
v oblasti ekonomiky a socidlneho usporiadania jednotlivych narodov, spolo¢nosti a sveta ako
celku. Tento proces je sprevadzany aj politickou a izemnou reorganizaciou sveta. Ta sa
vplyvom vSetkych tychto zmien, stava skuto¢nym spolo¢nym domovom. Mnohé problémy sa
stavaju spolo¢nymi pre vSetkych obyvatel'ov Zeme a vznikaju problémy nové. Tieto problémy
nie je mozn¢ chapat’ izolovane, ale navzajom s prepojené a suvisia. Typologicky je ich mozné
vyspecifikovat’ takto (Kudlacova, 2007, s. 164):
¢ Ekologické problémy — odcudzenie Cloveka a prirody, celosvetovad kriza zivotného
prostredia, ktora suvisi s kvalitou zivota a ¢loveka vobec;
e Socidlne problémy — zhorSujica sa kvalita Zivota, ndrast kriminality, obchodu
s drogami, prostitucie, ¢o suvisi s oslabenim funkcie rodiny, tieZ narast migracie
obyvatel’stva;
e Ekonomické problémy — nerovnomerny ekonomicky rast, zvi¢Sovanie rozdielov medzi
najbohatSou Cast'ou obyvatel'stva a najchudobnejSimi vrstvami obyvatel'stva;
e Etické problémy — l'udstvo neméa urcent jasnt globalnu viziu, ktora by bolo hodnotovo

ukotvena a nadvédzovala by na jeho predchadzajici vyvin a dejinna skusenost, vyrazny
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vplyv médii, ktoré Casto skresluju a ovplyviiuju realitu na zdklade vole mocnych
a bohatych vrstiev a jedincov;

e Nabozenské problémy: realne stretnutie jednotlivych svetovych ndbozenstiev a ich
roznych denomindcii, rozpad tradi¢nych istét a hodnodt, kriza duchovnej orientacie
a duchovnej identity, emocionalizovanie a faloSné zjednoduSovanie néaboZzenskych
problémov, vyndranie starych nevyrieSenych konfliktov a s tym suvisiaci etnickych
problémov.

Na problémy sucasného sveta poukazuje aj K. Lorenz (1990), ktory ich vystizne zhrnul

a oznacil ako 8 smrtelnych hriechov:

* Prel’udnenie zeme (nezdujem o inych, narast individualizmu, upadanie vzt'ahov),

* Devastacia prostredia (neschopnost’ regeneracie prirody, strata citu pre krasu),

* Uponahlanost’ doby s désledkom podlamovania zdravia (stres, infarkt, strach...),

* Vyhasinanie citov, ochladzovanie vzt’ahov k 'ud’om, zvieratam, veciam, utickanie
sa ku komfortu,

* Geneticky upadok (strata zmyslu pre zodpovednost' a hodnoty minulych generacii,
zniZzena miera zodpovednosti),

* Rozchod s tradiciou prejavujici sa v ochladzovani vzt'ahov medzi rodi¢mi a
det’'mi, a v presadzovani takych noriem zivota, o ktorych je malo poznatkov,

* Rastiuca poddajnost’ Pudi vo¢i doktrinam, voc¢i reklame a vo¢i konzumu (silna
ovplyvnitel'nost),

* Dezintegracia osobnosti ¢loveka, ktorda sa prejavuje v konzumnom vztahu
k spoloc¢nosti, v nekritickom prijimani jej hodnot, o moze viest’ az k zni€eniu l'udstva.

Z globalnych problémov moZno vyvodit’ globalne protirecenia, ktoré vystizne zhrnula A.

Tokarova (2002):

e Prirodnosocidlne — devastacie prirody v globalnom meradle, ekologické havarie
a katastrofy celosvetového dopadu, nevratné vytaZovanie prirodnych zdrojov,
nadmerny a nerovnomerny populacny rast, priepastny rozdiel demografie bohatych
a rozvojovych krajin, oslabenie rodiny, oblasti trvalého hladu a chudoby.

e Socialnopolitické — neobmedzeny profit a diktdt nadnarodnych korporacii,
hegemonizmus, pouzivanie sily, agresie, intervencie, oslabenie ndrodnych Statov,
celosvetova uniformita vyrobkov a spotreby, elimindcia ndrodnych a regiondlnych

Specifik, tnik mozgov.
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e Sociokultiirne — globalny biznis, rast hrubosti a brutality v medzil'udskych vztahoch,

nekontrolovany narast organizované¢ho zlo¢inu, kriminality, prostitucie, pornografie,

narkomanie navrat uz prekonanych chordob, demoralizujici vplyv medidlne

prezentovanych vzorov, multimédia Siria ideologie faSizmu, néro¢né konkurencné

prostredie a otvorenad a skryta agresivita vytvara psychicky tlak, frustracie, stresy,

pribuda mnoZstvo civiliza¢nych chorob.

Stcasné spolocenské procesy st charakterizované niektorymi podstatnymi a dlhodobymi

tendenciami, ktorymi su (Skalkova, 2007, s. 28):

v

AN N NN

Pluralizacia zivotnych foriem a asocialnych vztahov,
Zmeny vo svete v dosledku novych technologii a médii,
Ekologické problémy,

Demograficky vyvoj a dosledky imigracie
Internacionalizacia Zivotnych pomerov,

Zmeny v hodnotovych predstavach a orientaciach.

Vzhl'adom na sti¢asné problémy sveta v oblasti vzdelanosti, ekonomiky, humanity a pod.

je potrebné naplnit’ 8 milionovych cielov, ktorymi su (Danek, 2011, s. 61):

Zredukovat pocet extrémne chudobnych,

Zredukovat pocet I'udi trpiacich hladom,

Dosiahnut’ univerzalne primarne vzdelania,

Odstranit’ diskriminaciu dievcat pri ziskavani vzdelania,

Redukovat’ detskli imrtnost’ a materska umrtnost,

Zabranit’ rozSirovaniu chordb, Specialne AIDS/ HIV a malarie,

ZabezpeCit' udrzatelnost’ prirodného prostredia, udrzatelnost’ rozvoja, rozvoj
ochrany zivotného prostredia a prirodnych zdrojov,

Vytvorit' globdlne partnerstvo pre rozvoj, sndstrojmi pre pomoc, obchod cez
roz$irovanie §tatnej pomoci, zlepSenie pristupu k trhu rozvojovym krajinam, vytvorit’

udrzatel'na dlhovu situaciu.

Nie je mozné tieto svetoveé problémy v procesoch vzdelavania a vychovy prehliadat’, lebo

ich nerieSenie zvySuje napdtie, nedoveru, konflikty, zneuzivanie l'udi pre agresiu il'ahostajny

pristup k Zivotu. V zmysle sktisenosti, pristupov a nazorov UNESCO vzdelanie prinaSa (Danek,

2011, s. 61):

e Pristup k 'udskému poznaniu ako pravo kazdého l'udského bytia,
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e Vedie k vyssSej produktivite. Dobre zivend, ostrazitd, vzdelana, pripravend zdrava
pracovna sila je efektivnejSia a produktivnejSia ako nepripravena, zle Zivend, slaba,
chord, ne¢inna, apatickd pracovna sila;

e Vedie k vyraznejSej ochrane Zivotného prostredia. Nevzdelani, chudobni l'udia su
hlavné obete miestnej degradacie prostredia, ako je erdzia pddy, zniZovanie plochy
lesa a vznik pastnych oblasti;

e Podporuje socidlnu stabilitu, ufast na obcianskych aktivitach a formovani
spolo¢enského kapitalu;

e Vedie k nizsej reprodukcii veducej k vyraznejSej dynamike rodiny. Vzdelani partneri
znamenaju menSiu rodinu. Vzdelanie Zien vedie k zniZovaniu detskej umrtnosti,
znizovaniu umrtnosti, redukcii Skolského netspechu, lepSie vzdelanym detom,
redukcii detskej prace a redukcii nerovnosti a vy$Sej zamestnaneckej mobility;

e Podporu politickej stability, produktivity prace aznizovanie nezamestnanosti.
Spokojna, produktivna a odmenena préaca je vytvarana pre vzdelanych a nevytvara
ramec pre nezamestnanych a je zdrojom produktivnej aktivity.

Koniec 20. storo¢ia modzeme zhladiska chapania ¢loveka oznacit ako obdobie
postmoderny, ktoré sa v Europe presadzuje od 70. rokov. Ide o odozvu na spoloc¢nost’, ktora
napriek vysokému ekonomickému rozvoju, vysokej urovni informa¢nych a komunikaénych
technologii, bohatstvu a konzumu nedokéze riesit’ svoje podstatné problémy a neuspokojuje
potreby Cloveka. Postmodernizmu sa vyznaCuje 3 znakmi, ktoré su vyznamné pre vyvoj
pedagogického myslenia (Kudlacova, 2007, s. 167):

e Postmoderna deStrukcia namierena proti metafyzickému mysleniu, prejavujuca sa

v skepse voci vSetkym vSeobecnym koncepcidm, ktoré pokladd sa metarozpravania,
odmieta ich totalizujiicu celistvost’ a hlasa radikalny antitotalitny filozoficky postoj —
singularita udalosti, mnohost’ javov, diskontinuita, neistota, pluralita Zivotnych
sposobov a ¢innosti, myslenia.

e Relativizacia racionality, v ktorej nejde len o nedoveru k novovekej inStrumentalne;j
racionalite ovladania prirody, ktord mala byt prislubom vybudovania nového sveta na
racionalnych principoch, ale pochybuje o kazdej koncepcii racionality, ktord
predpokladd vSeobecnu platnost’ a narok na univerzalitu.

¢ Hodnotovy relativizmus prejavujici sa v skepse vytvorit’ akiikol'vek kriteridlnu teériu
pravdy a v popierani jednotného moralneho univerza, ktoré by umoziovalo zdovodnit’

urcité pravdy a hodnotové postoje.
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Pedagogické vedy musia reagovat na tieto procesy spolocenskych zmien anové
skutocnosti zohl'adiiovat’ vo svojich tedriach a modeloch. Pedagogika ako veda sa vSak musi
reflektovat’ aj prostrednictvom vlastnej historicko — kritickej analyzy, rozvijat’ svoj teoreticky
aparat a kategorie, aby dokazala akceptovat’ nové skutoCnosti, reagovat’ na ne a poskytovat’
vychodiska aplikaénym disciplinam a poziadavkam praxe (Kudlacova, 2007, s. 167).

Z daného vyplyva potreba nového modelu edukacie. Pri jeho formulacii je potrebné
vychadzat® z antropologickych vychodisk stii¢asného modelu edukacie. To znamena, ze
edukacia je podmienend historicky a kultarne tym, ako dejinné obdobie chape Cloveka, jeho
podstatu, zmysle jeho existencie, jeho urcenie a poslanie. Z vymedzenia podstaty ¢loveka je
mozné odvodit’ podstatu edukacie, z ciel'a a zmyslu Zivota ¢loveka poukazat’ na ciel’, metodu a
obsah edukacie. Uvedené plati aj opacne — akt antropologiu si vytvorime, taka edukéciu
mdzeme uskutocnovat’, pretoze prijatd koncepcia Cloveka urcuje charakter edukacie, ktory
spatne ovplyvnuje koncepciu Cloveka a samotnu spolo¢nost’ (Danek, 2011).

Potrebné je mat’ na zreteli, Ze Clovek je predpokladom edukacie, z coho vyplyvaji
antropologické principy (Kudlacova, 2001):

« Clovek je osobou = personalny rozmer I'udskej existencie,

« Clovek je bytost’ dejinna — dejiny ho ovplyviiuju a zarovei dejiny vytvara,

« Clovek mé svoju Pudski dostojnost’ a z nej vyplyvajiucu zodpovednost’,

* Edukécia je fenomén, ktory ma v dejinach rozne formy a podoby.

V procese edukacie pretrvava nieco trvalé, o nazyvame podstatou edukécie, ktor4 je:

* Vyhradne l'udskou zalezitost'ou,

* Integralnou (vSestranna ) funkcia v Zivote ¢loveka, l'udstva,

* Zasadne pozitivnou vo vzt'ahu k ¢loveku a k Zivotu,

* Obsahuje v sebe moment zdmernosti a ciel'ovosti.

Ak by sme chceli vyvodit’ vychodiska modelu edukacie v zjednocujicej sa Eurdpe,
mozno konStatovat, ze by mala kontinualne pokracovat’ vo svojom vyvoji a mala by
zohl'adnovat’ poziadavky a potreby sticasnej doby. Vychodiskom modelu edukacie je vytvorit
europske edukacné prostredie v stlade s narodnymi a regionalnymi danostami, z ¢oho sa
vyformuje narodné edukacné prostredie a edukacné prostredie Skoly; kulturno — hodnotova a
eticka dimenzia vychovy znamend, ze europska vychova by mala byt v stlade so svojim
typickym eticko hodnotovym ramcom a mala by napomahat’ rozvoju Eurépana. Déraz by sa
mal klast’ na sebauvedomovanie edukécie v zmysle objavovania, na pevné hodnoty a hodnotové
hierarchie a uvedomenie si vlastnych hranic, ¢o vytvara jeho 'udska dostojnost’” a poskytuje mu

slobodu (Kudlacova, 2007).
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2.4 Edukacia a vyvin ¢loveka

2.4.1 Vyvin osobnosti — ontogenéza

Vyvin Cloveka — ontogenéza je proces, ktory zacina oplodnenim zarodocnej bunky

a prebieha nepretrZite po cely Zivot az do smrti. Ontogeneticky vyvin sa definuje ako proces,

ktory sa odohrava v celej integrujicej sa osobnosti a je charakterizovany tymito znakmi:

a)

b)

c)

Je to proces celistvy, v ktorom sa vyvija cely organizmus a cela osobnost’. Clovek sa
meni morfologicky, fyziologicky 1 psychicky;

Prebicha nerovnomerne v ¢ase. V zivote ¢loveka sa vyskytuji obdobia rychlejSicho
roka zivota, s postupujicim vekom sa spomal’uje;

Prebieha v kvalitativne odliSnych fazach. Zaklad kazdého Zivota tvoria tri zakladné

periddy:

—integracna: jedinec sa formuje,

—kulmina¢na: jedinec vytvara hodnoty a rozmnozuje sa,

—1involu¢nd: zivotna aktivita postupne upada a zanika;

d) Je to proces savisly a nezvratny, plynulo pokracuje len dopredu, nemoze sa zastavit’

e)

v nijakej faze, ziadne obdobie sa neda preskocit’ ani vratit’ spat’;

Je to proces diferencia¢ny. V jeho priebehu plastické vlohy jedinca sa vplyvom
vonkajSieho prostredia vyvijaja a diferencuji. Poc¢iatocné individualne vzdialenosti
medzi genotypmi sa zvac¢Suji ¢im narastd moment individuality kazdého jedinca;

Je to proces socializa¢ny. Jedinec pod vplyvom spolo¢enského prostredia prebera
jeho znaky. Osobnost’ je modelovand nezdmernymi izamernymi vplyvmi,
predovsetkym vychovou. Jedinec si postupne osvojuje civiliza¢né a kulturne hodnoty,

postoje a spolo¢enské role, ¢im sa postupne zarad’uje do spolo¢nosti, socializuje sa.

Vyvinovy proces mdze prebiehat’ v réznych odchylkach od normalu, ktoré oznacujeme

ako poruchu ontogenetického procesu. Ide predovsetkym o:

spomaleny vyvin, ktory sa prejavuje celkovou retardaciou vyvoja, alebo oneskorenim
vyvinu niektorej funkcie. M6ze to byt oneskorenie docasné, napr. po chorobe, malo
podnetné prostredie, alebo z inej vonkajsej priciny. Po odstraneni pri¢iny vyvin sa vrati
do normalneho stavu. Ale ked’ ide o oneskorenie podmienené endogénne, pripadne

vyvolané poruchami v prenatdlnom vyvine, tak sa prejavi trvale;
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— zrychleny vyvin — celkovy alebo funkény znamena, ze diet'a prechadza jednotlivymi
vyvinovymi fdzami skratene a ma len malo ¢asu na ich poriadne vychovné rozvinutie.
Do tejto skupiny zarad’'ujeme vSetky tzv. zazracné deti napr. matematické, ktoré
spravidla eSte pred pubertou sa opit’ zaradia do normalu;

— naruSeny vyvin — takto oznacujeme najroznejSie disharmoénie vyvoja podmienené
exogénne alebo endogénne. Pri¢inou moze byt napr. iraz mozgu, ochorenie niektore;j
zlazy s vnlitornym vyluCovanim, poSkodenie niektorého analyzdtora apod.

(Kovacikova et al, 2009).

2.4.2 Vnitorné faktory utvarania osobnosti

Rozvoj jedinca, jeho fyzickych psychickych a socidlnych kvalit je celozivotny proces
determinovany niekolkymi faktormi. Osobnostny profil kazdého cloveka v ktoromkolvek
okamihu jeho Zivota je vysledkom vplyvu dedi¢nosti, vplyvov z materialneho a socialneho
prostredia, prirodnych podmienok, Zivotnych skusenosti a pod. Je to zlozity proces, v ktorom
biologické, psychologické a socidlne aspekty sa vzajomne integruja a podmieiiuja pri¢om ich
podiel je tazko identifikovat. V pedagogickej tedrii ich rozliSujeme a delime do dvoch skupin:

—vnutorné faktory (dedicnost’ a vlastna aktivita),

—vonkajsie faktory (prostredie a vychova).

Vychodiskovym faktorom rozvoja jednotlivca je biologickd podmienenost’ dana
Specificnost'ou genetickej vybavy daného organizmu. Vyvin ¢loveka za¢ina spojenim vajicka
a spermie pri oplodneni. Vzniké zygota, ktora tvori vychodisko vyvinu jedinca. V zygote sa
nachadzaju dedicné informécie, ktoré podliechaju vplyvu vnatromaternicového prostredia.
Vyvin plodu teda nie je urovany iba dedi¢nost'ou, ale aj vplyvmi z matkinho tela. Pri narodeni
sidiet’a prindsa na svet dedi¢né znaky, ale aj znaky ziskané poCas vnitromaternicového vyvinu.
Hovorime, Ze si prinasa vrodené dispozicie, ktoré zahfnaju zdedené znaky a tiez tie, ktoré boli
ziskané poc¢as vnutromaternicového vyvinu.

Stucasna genetika (veda o dedi¢nosti) rozoznava rdzne druhy dispozicii, vloh, ktoré
jedinec dostava v momente svojho vzniku od svojich rodiCov. Su to dispozicie a znaky
druhové a rodové. To znamend, Ze kazdé naroden¢ dieta ma znaky l'udskej bytosti, ktoré
ziskalo dedi¢nost'ou, ako aj farbu pleti, znaky rasy a pod. Dalej k nim patria dispozicie a znaky,
ktoré stivisia s anatomicko-fyziologickymi osobitostami organizmu (krvnd skupina, tvar lebky,
farba o¢i, vlasov, stavba tela a pod.). Tieto dispozicie v dalSom vyvine jedinca maju podstatny
vyznam pre formovanie v zakladnych tvaroch. V tomto smere je dedi€nost’” dominantna, ma

zasadny vyznam, vychovou sa anatomicko-fyziologicka podstata organizmu neda zmenit. Iné
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su dispozicie (vlohy), ktoré tvoria psychickli vybavenost’ a suvisia s ¢innostou nervového
systému a analyzatorov. Stvariiuji psychiku c¢loveka a tvoria zdklad vyvinu a utvérania
osobnosti. VIohy sa nerozvijaji samé od seba, ale ich rozvoj je potrebné stimulovat
primeranymi podnetmi z prostredia, teda vychovou.

Z hladiska formovania osobnosti je ziaduce objasnit’ aké dispozicie si ¢lovek prindsa
k tomu, aby sa dal vychovavat' a zarovenl izodpovedat otdzku, preco je potrebné Cloveka
vychovavat. Ak porovname prirodné vybavenie ¢loveka so zvieratom, musime konstatovat’, ze
Clovek je inStinktivne redukovany, pri narodeni je chudobny na inStinkty a ma nedostatocné
vybavenie organmi. Clovek nema Ziadne prirodzené nastroje na samostatny Zivot v prirode,
napr.:

— chyba mu pokryvka pokozky a tym prirodzena ochrana proti pocasiu,

— nema ziadne uto¢né organy a stavbu tela vhodnu na utek,

— véacSina zivocichov ho prevysi v ostrosti zmyslovych organov,

— vo faze rastu potrebuje neobycajne dlhu dobu ochrany (Kaiser—Kaiserova, 1993, s.

18).

Clovek si v§ak prinasa dispoziciu na vyrovnanie tychto nedostatkov a to nervovii sustavu.
Moze dedit’ zvlastnosti nervovej sustavy, ktoré ovplyviiuju typ vySSej nervovej €innosti
a temperament (sangvinik, cholerik, flegmatik, melancholik) a zdklady vlastnosti osobnosti —
charakter, intelekt, emocionalnost’” a pod. Vplyv dedi¢nosti na rozvoj psychiky cloveka je
nepopieratelny, zédkladné predpoklady pre rozvoj intelektu, charakteru a dalSich vlastnosti
osobnosti su vrodené, ich rozvoj je vSak podmieneny d’alSimi vplyvmi najmi socidlnym
kontaktom, skusenostami. Clovek nededi priamo hotové schopnosti, dedi vlohy a tie vytvaraju
predpoklady rozvijania schopnosti, ktoré sa utvaraji vplyvom prostredia a vychovy.

Potencidlne moznosti nervovej sistavy umoziuji prostrednictvom edukdacie ¢loveku zit
pomocou uvedomelého konania, namiesto inStinktmi riaden¢ho reagovania na prostredie. Na
zéklade uvedeného mézeme konstatovat’, ze Clovek po narodeni nie je schopny samostatne;j
existencie a preto je potrebné, aby sa rozvijal pod vplyvmi dospelych ato prostrednictvom
edukacie. Clovek si prinasa na svet len minimum instinktov, vacsinu vlastnosti musi ziskat
ucenim, ktoré¢ je subjektivne podmienené plastickostou nervovej sustavy a objektivne
vychovou a socialnym prostredim.

Clovek neprijima vnatorné ani vonkajsie vplyvy pasivne, nepodrobuje sa im, ale je vo&i
nim aktivny. Rozvoj osobnosti je nemyslitelny bez vlastnej aktivity jedinca. Aktivita ¢loveka

je prejavom zivota ajeho schopnosti spracovavat vplyvy z vonkajSiecho prostredia, vedie
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k Cinnosti prostrednictvom ktorej sa jedinec rozvija a formuje. Aktivita je predovsetkym

znakom vztahu ¢loveka k svetu a vyrazne ovplyviiuje formovanie vlastnej osobnosti.

2.4.3 Vonkajsie faktory utvarania osobnosti

V priebehu Zivota na rozvoj jedinca posobia dva zakladné vplyvy — prostredie a vychova
(edukacia). Ak hovorime o prostredi v suvislosti s vyvinom ¢loveka, mame na mysli komplex
vonkajSich vplyvov, ktoré na ¢loveka pdsobia Zivelne. Ide o nezdmerny vplyv prostredia, ktoré
modifikuje, akceleruje, alebo retarduje vyvojovy proces. MoZeme rozliSovat vplyv
materidlneho a socidlneho prostredia, kazdé z nich ¢loveka ovplyviiuje osobitnym spdsobom.

Materialne prostredie zahfna vsetko ¢o ¢loveka obklopujem, ¢i je to vytvor l'udi alebo
prirody, teoreticky ho mdZeme rozclenit’ na prirodné prostredie a ostatné materialne
prostredie.

Prirodné prostredie je vyznamny faktor vradmci materialno-kultirneho prostredia,
charakterizovany terminmi ako clenitost ardz krajiny, geomorfologicky profil krajiny,
podnebné podmienky, nadmorska vyska a zemepisna Sirka, ultrafialové ziarenie (Cabanova,
2003, s. 57). Priroda je prirodzené prostredie isucast Cloveka, predstavuje nevyhnutné
podmienky jeho existencie a zdroje k uspokojeniu jeho zékladnych potrieb. Z tohto pohl'adu
¢lovek ako stcast prirody je zavisly na prirodnom prostredi, ktoré odjakziva pdsobilo na jeho
formovanie. V tvrdych prirodnych podmienkach sa formovali u neho najmé vol'ové vlastnosti,
ktoré mu umoziiovali preZit' a vybojovat’ si obzivu. Clovek ako prirodna bytost ma vsak
1 Specificky l'udské osobitosti, ktoré prekracujii rdmec prirody a to je jeho uvedomela aktivna
¢innost’, ktorou prisposobuje a pretvara prirodu podl'a svojich potrieb a vytvara si v nej svet
materidlnych hodnot. Ostatné materialne prostredie tvoria vytvory l'udi, mézu na ¢loveka
poOsobit’ pozitivne alebo negativne (napr. Cisty alebo znecisteny vzduch, nedostatok ihrisk, hluk,
prach apod.). Vztah jedinca a prostredia je vztahom vzajomného poOsobenia, pri ktorom
prostredie formuje jedinca, ktory svoje prostredie postupne poznava a meni, priCom sa sam
opét’ meni vplyvom tohto zmeneného prostredia.

Prvotnym zdrojom skusenosti, zazitkov a uzkych kontaktov s materidlnym prostredim
dieta ziskava doma v rodine, z tohto dovodu rodinné materialne prostredie povazujeme za
Cinitel’a, ktory vyrazne ovplyviiuje jeho rozvoj a jeho vztah k prostrediu.

Prostredie, v ktorom ¢lovek zije ma urciti kultrnu troven. Kulturnost’ prostredia sa
prejavuje vo vyznamnych socidlnych, ekonomickych, pravnych, zdravotnych a technickych

podmienkach vychovy (Cabanova, 2003, s. 57).
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Socidlne prostredie a jeho vplyv je povazované za vel'mi dolezité, pretoze Clovek sa
nemoze stat’ spolo¢enskou bytostou bez kontaktu s inymi P'ud’mi. Clovek sa rodi ako prirodna
bytost’, ktora si so sebou prinaSa Specificky I'udské dispozicie, ktoré sa mézu rozvijat len
posobenim l'udi. Cudskost nie je vrodend, dieta sa jej musi ucit’ tak, ako I'udsktl chddzu, rec,
myslenie ipracu. V kontakte s ostatnymi ¢lenmi spolo¢nosti si osvojuje spolocenské normy
spravania a konania. Tento proces, prostrednictvom ktorého sa jedinec postupne zaclenuje do
spolo¢nosti, sa nazyva socializacia. Prebieha prakticky od narodenia do ukoncenia zivota,
prebieha v typickych fazach s osobitnou kvalitou a uskutociiuje sa Specifickym sposobom.

Vyznam vplyvu prostredia na ¢loveka je tieZ ovplyvneny diZkou jeho pdsobenia a tieZ
zéavisi od toho, ¢i sa jedna o prostredie pozitivne, €1 negativne. Z hl'adiska rozvoja osobnosti sa
kladie vel'ky doraz na kvalitné pozitivne prostredie, ktoré tvori predpoklad dobrej vychovy.
Mo6ze ovplyviiovat’ zivotna orientdciu Cloveka, jeho zaujmy, motivy, charakter, postoje ako aj
Specifické vedomosti a schopnosti. V praxi sa stretavame aj s vplyvom negativneho prostredia,
ktoré¢ moze prekryt’ ivplyv vychovy. Pre vyvin arozvoj osobnosti dietata ma nesmierny
vyznam socialne prostredie rodiny. Rodina je pre dieta prvym a najzakladanej$im socidlnym
utvarom, kde dostdva prvé podnety a impulzy pre svoj vyvin. VSetko Co preziva a osvojuje si
v prvych mesiacoch a rokoch zivota, zanechava stopy v jeho osobnosti a v d’alSich obdobiach
jeho vyvinu.

Vyraznym vonkaj$im faktorom, ktory pdsobi na vyvin ¢loveka je vychova (edukacia).
Na rozdiel od nezamerného vplyvu prostredia je edukacia zdamernym posobenim. Kazdy ¢lovek
pri narodeni si prinaga dispozicie, ktoré determinuju jeho vychovavatelnost. Clovek sa stava
Clovekom v pravom slova zmysle len edukdciou. Hovorime, Ze edukacia je zikladnou

konstitutivnou situaciou ¢loveka.

2.4.4 Nazory na tlohu edukacie vo vyvine ¢loveka

Medzi zakladné otazky pedagogickej teorie i praxe patri aj otazka vzt'ahu biologickych
a socialnych faktorov pri utvarani osobnosti ¢loveka. Na zaklade jej rieSenia sa aj posudzuje do
akej miery moze edukacia usmeriiovat’ a ovplyvilovat’ rozvoj a utvaranie osobnosti. V priebehu
historického vyvoja pedagogiky sa sformulovali tri zdkladné stanoviska k ulohe a vyznamu
vychovy (edukacie) a ostatnych faktorov vyvoja cloveka: pedagogicky pesimizmus,
pedagogicky utopizmus, pedagogicky optimizmus.

Pedagogicky pesimizmus

je stanovisko, ktoré podcenuje resp. nedocenuje moznosti edukacného vplyvu pri rozvoji

osobnosti. Jeho predstavitelia zdoraziuji predovsSetkym vyznam dediCnosti a prirodzeného
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vyvoja Cloveka v sulade sprirodnymi zakonitostami auloha vychovy (edukécie) ako
cielavedomé a zdmerné pdsobenie ustupuje do tzadia.

Pedagogicky utopizmus

je uplnym opakom pedagogického pesimizmu. Jeho predstavitelia precenuju ulohu
edukdcie pri utvarani osobnosti a uplne potlacaju ulohu dedicnosti. Zastavaji nazor, ze clovek
sa rodi bez akejkol'vek genetickej determinovanosti alen edukdcia z neho robi c¢loveka
a formuje ho. Najvyznamnejsi predstavitel’ tohto stanoviska je John Locke.

Pedagogicky optimizmus

je stanovisko zdoraznujuce vyznam edukdacie vo vyvine cloveka Predstavitelia docetuju
vplyv edukacie na formovanie ¢loveka, podla nich je kazdy ¢lovek vychovavatelny, iked
miera vychovavatelnosti je r6zna. Vychovny optimizmus presadzoval najmi J. A. Komensky.

Odpoved’ na otazku vztahu edukacie a vyvinu cloveka nie je jednoducha. Pokusali sa
oto vyznamny pedagdégovia v minulosti atieZ v sucasnosti sa hl'add optimdlne rieSenie
zaClenenia edukéacie do zivota cCloveka tak, aby nedochddzalo k obmedzovaniu jeho
prirodzeného vyvinu, ale zaroven aby sa rozvijala v plnej miere jeho osobnost’. Clovek si po
telesnej a duSevnej stranke prinaSa na svet urcité dispozicie, ktoré vymedzuji potenciondlne
moznosti jeho vyvinu. St zakladom, ktory sa rozvija vplyvom prostredia a edukacie. Vrodené
dispozicie sa mozu rozvinut’ len vtedy, ked’ budli stimulované primeranymi podnetmi, teda
edukaciou a nerozvinu sa, ak ich prostredie a edukacia nebudu aktivizovat. U¢innost’ rozvoja
dispozicii zavisi od kvality podnetov, od vrodenych individudlnych zvlasStnosti organizmu

a najma od vlastnej aktivity ¢loveka. Clovek sa rozvija v ¢innosti a prostrednictvom ¢innosti.

2.5 Edukacné prostredie a jeho typologia

Clovek sa stale vyvija pod vplyvom styku s prostredim. Prostredie v ktorom sa realizuje
edukacia nazyvame edukacné prostredie. Edukacné prostredie je prostredie, ktoré poskytuje
mnozstvo podnetov stimulujucich rozvoj osobnosti dietata. Najvyznamnej$im edukacnym
prostredim je rodina a Skola. Prostredie, v ktorom prebieha rozvoj dietata mézeme z hl'adiska

kvality, druhov, mnozstva a frekvencie podnetov rozdelit’ na niekol’ko typov.
1. Prostredie chudobné na podnety poskytuje malo novych skuasenosti
a neumoziuje dostato¢ne opakovat’ reakcie vyvijajucich sa organov, funkcii a schopnosti,
pretoze tieto k svojmu rozvoju potrebuji stimulaciu prostrednictvom opakovanych
podnetov, frekvencia ktorych musi zodpovedat’ danému vyvinovému stupiiu dietat’a. Deti

z tohto prostredia st vo vSetkych smeroch menej rozvinuté, su chudobnejSie na predstavy,
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maji menej vyvinuté abstraktné myslenie, menSiu slovni zisobu, nekultivovane sa
spravaju, su citovo nerozvinuté.

2. Prostredie s nadmernym mnoZstvom podnetov je prostredic presytené
roznorodymi podnetmi z hl'adiska primeranosti veku dietata. To znamena, Ze z prostredia
vychddza viac druhov podnetov ako dokdze dieta spracovat a vyuzit’ nové sklisenosti
k svojmu rozvoju a vicSina jeho energie je sustredena len na reagovanie. Dieta je
z mnozstva podnetov unavené, vycerpané, nema cas si oddychnut’ a regenerovat’ svoje sily.
Navonok sa javi ako unudené, bez zaujmu a tazby po zazitkov, straca sa uiho typicka detska
hravost’ a radost’.

3. Prostredie s podnetmi jednostranne zameranymi znamena typ prostredia,
v ktorom jednotlivé druhy podnetov z oblasti intelektovej, socialnej emoc¢nej a motorickej
su nerovnomerne rozlozené. Z prostredia vychadzaja podnety, ktoré stimuluji rozvoj len
niektorej stranky osobnosti a rozvoj ostatnych je zanedbavany. Napr. ked st dietatu
poskytované podnety zamerané prevazne na intelektovy rozvoj, mdze dieta trpiet’
nedostatkom citov a zanedbanou motorikou. Takéto diet’a sa javi ako maly dospely, tvari sa
premudrelo a vaZne, chyba mu detské Zivost’ a hravost’. Hyperemo¢né prostredie zas vedie
k formovaniu afektovanych a prejemnenych povah, l'udi pricitlivych na seba, zranitel'nych
a uzavretych do seba.

4. Prostredie s chybnymi podnetmi obsahuje podnety s neziaducimi prvkami
z hl'adiska spravneho rozvoja osobnosti dietata. Chybné podnety sa mézu tykat’ vSetkych
oblasti eduka¢ného pdsobenia ¢i uz ide o oblast’ nazorova (predsudky, povery, nespravna
hodnotova orientacia), emoc¢nu (zastrasovanie, hrubost’, cynizmus, zlomysel'nost), alebo
oblast fyziopsychickych mechanizmov (nevhodné hygienické, spoloCenské, mravné
a sebaobsluzné navyky).

5. Prostredie podnetovo vyrovnané je prostredie s dostatoCnym mnozstvom
kvalitnych podnetov zo vSetkych oblasti, ktoré zodpovedaji prirodzenym poziadavkdm
a potrebam dietat’a z hl'adiska jeho vyvinového §tadia. Ich zameranie stimuluje zdravy
rozvoj osobnosti po vSetkych strankach. Z hl'adiska plného rozvoja osobnosti diet’ata je toto
prostredie optimalne (Kovacikova et al, 2009).

Dieta mé k svojmu prostrediu aktivny, vyberovy postoj a k podnetom, ktoré z neho

vychadzaju prejavuje rdoznu citlivost’. Osobitne citlivé a vnimavé je najmé k podnetom, ktoré

zodpovedaju jeho vyvinovému stupiiu a stimuluja jeho rozvoj. Ulohou dospelych je zabezpegit

pre dieta podnety, ktoré¢ zodpovedaju poziadavkam jeho vyvojového stupna, veda ho

k uspokojovaniu jeho potrieb a zdujmov so zretel'om na jeho plny rozvoj.
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3 PEDAGOGICKA TERMINOLOGIA — VEDECKA TERMINOLOGIA

Jednou z najpodstatnejSich ¢ft a stranok abstraktného myslenia je tvorenie pojmov
a kategorii. Kazda vedna disciplina ma vytvoreny svoj pojmovy aparat, terminologiu. Sluzi na
usustavilovanie poznatkov konkrétnej vednej discipliny. Upresniovanie terminologie je
priebeznym javom a je prejavom rozvijania vedy.

Jasnost’ zdkladnych pojmov akategérii zabezpeCuje presné porozumenie medzi
odbornikmi vo vede a jednoznac¢nost’ vedeckych vypovedi. Presnost’ pojmov je dolezitd aj pre

pochopenie vedy vSetkymi jej uzivatel'mi, teda i pre prakticku aplikaciu.
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Pojmy a kategérie st zdkladom vedeckej teorie a su definované ako terminy. Systém
terminov sa nazyva terminoldgia. Viacero terminov oznacujlcich ten isty pojem je znakom
nerozvinutého vedeckého jazyka. Dobry termin vyznacuje sa presnostou, a jednoznacnostou,
kratkostou, odvoditelnostou (z Coho vznikol aumoziuje odvodenie d’alSich terminov),
preloZitelnostou a internacionalnostou (Kosova — Kasacova, 2009).

Kategoria je najvSeobecnej$i pojem, ktory sa vzt'ahuje na Siroky okruh ¢iastkovych javov
a procesov. Rozdiel medzi pojmami a kategoriami je v tom, zZe kategorie predstavuju Sirsiu
mieru zovseobecnenia a vacsi rozsah znakov, na ktoré sa vztahuju (Krejci, 1990, s. 27).

Kategoria znamena zékladny, fundamentalny a najv§eobecnejsi pojem, do ktorého mozno
zahrnat' vSetky pribuzné, rovnocenné javy suvisiace so Studovanou skuto¢nostou. Rozdiel
medzi pojmom a kategdriou je teda v miere vSeobecnosti arozsahu znakov, na ktoré sa
vztahuje. Kategorie st v hierarchickej Struktire pojmov vedy najvysSie, preto ich niektori
autori nazyvaju aj Strukturdlnymi prvkami vedy.

Pojem je jazykovy nazov obsahu podstatnych znakov a viastnosti poznaného javu. Nie je
definovany raz navzdy. Obsah zakladnych pedagogickych pojmov sa meni a prehlbuje
s pedagogickym poznanim. Odbornici sa musia dohodnit’ na obsahu a rozsahu pojmov. Tym
vytvaraji terminologicki normu v danom Case. Spravne pouZzivanie pojmov je potom prejavom
odbornej trovne jednotlivca a kvalifikovanej komunikacie medzi odbornikmi danej vedne;j
discipliny (Prticha — Walterova — Mares, 2009).

Pojem je zovSeobecnend predstava vyznamu nieCoho, ktoru konStruuje clovek pri
narabani so svetom. Pojmy nie su statické, nikdy nie st absolitne, raz a navzdy definované,
s rozvijajicim sa poznanim vedy a stalou interakciou pojmov a vnemov reality sa menia
a vyvijaju.

Vo vedeckej praci, ale aj pri Studiu pedagogiky je potrebné vyzadovat presné pouzivanie
vedeckej terminoldgie na urovni, ktoru pedagogika dosiahla. Jednozna¢ne pouZzivané pojmy
umoziuji pracovnikom jednej vednej oblasti jednotne chapat’ javy. Svojvol'né zaobchadzanie
s terminologiou a neoddovodnené menenie vSeobecne prijatych terminov vedie k
terminologickému chaosu a subjektivizmu. Terminologicka a pojmova jednozna¢nost’ znamena
aj jasnost’ (Skalkova, 1983, s. 40-41).

Najvhodnej$im pomocnikom na zorientovanie sa v aktualnej pedagogickej terminologii
su pedagogické lexikony, encyklopédie, terminologické a vykladové slovniky, pripadne
tezaury. Porovndvanim pojmov vnich je evidentny vyvoj ¢i smerovanie pedagogického
myslenia. Prvou slovenskou publikaciou takéhoto charakteru bol dvojzvizkovy Priru¢ny

pedagogicky lexikon J. Celetku, ktory vysiel v roku 1943. Od vydania dvojzvizkovej
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Pedagogickej encyklopédie Slovenska pod redakciou akademika O. Pavlika v rokoch 1984
a 1985 novsi pedagogicky terminologicky slovnik vSeobecného charakteru na Slovensku
nevysiel.

Dostupny je vSak u nas cesky Pedagogicky slovnik, ktory vySiel vo viacerych
aktualizovanych  vydaniach  (Pricha—Walterova—Mares, 2009). Pri  nasledujtcich
vymedzeniach pojmov budeme vychadzat aj z neho nielen preto, Ze sa az do vzniku SR a CR
ceska a slovenska pedagogika v priebehu niekol’kych desatroci rozvijali subezne, ale aj preto,

ze aktualizuje najnovsie pedagogické poznatky zo zahranicia.

3.1 Pedagogické kategorie

V sti¢asnosti hovorime o piatich pedagogickych kategériach, ku ktorym patri:
edukacia (vychova), ciel’, obsah, podmienky a prostriedky edukacie.

Edukacia (vychova) predstavuje nosnii kategoriu pedagogiky, je zakladnym
a vychodiskovym pojmom pedagogickej tedrie a praxe atiez predmetom jej skimania. Je
procesom zamerného, cielavedomého poésobenia na osobnost cloveka, s cielom dosiahnut
pozitivne zmeny v jeho vyvine. Z uvedenej definicie je mozné vyvodit’ znaky edukacie, a to:
cielavedomost, zamernost, formativnost. Edukacia v uZSom slova zmysle znamena
vS§estranny rozvoj, nezahriia vzdelavanie, jedna sa hlavne o mravny rozvoj. Edukéacia v SirSom
slova zmysle sa chape ako komplexny rozvoj, mravny a rozumovy. Je ¢innost’ spolocenska,
pretoZe je vlastna len I'udom. Realizuje sa v Skole, ale aj mimo nej, vrodine, v roznych
spolo¢enskych, vychovnych a kulttrnych inStitaciach (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

Ucinnost’ edukdcie zavisi od miery interiorizicie (zvmitornenia) vychovnych vplyvov
vychovavanym. UskutoCniuje sa iba ak je vychovavany pristupny vychovnému pdsobeniu, ak
ma potrebu zdokonal'ovat’ sa, stat’ sa subjektom vlastného utvarania.

Kazdé¢ edukacné snazenie musi mat’ stanoveny ciel’ (ideal, ku ktorému smeruje, moze byt’
zjavny alebo skryty), pricom je dosahovany prostrednictvom urcitého obsahu. TieZ je mozné
prostrednictvom obsahu smerovat k ur¢itému ciel'u. Na dosiahnutie ciel'a edukacie vyuZivame
hmotné anehmotné prostriedky, priom sme ovplyviilovany vonkajSimi a vnitornymi
podmienkami.

Kategorie ciel'a a obsahu edukacie maju filozoficki dimenziu. Objasiiuju to, Co sa ma
v edukacii dosiahnut’ a ¢o ma byt prostrednictvom edukacie sprostredkované.

Ciel edukacie mézeme vo vSeobecnosti charakterizovat’ ako ideal, predstavu idedlneho,

ku ktorej v procese edukacie smerujeme. Ciel’ edukacného posobenia vytycuje jeho smer a je
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kultarne a historicky podmieneny. V najvseobecnejsej podobe je to ucelena predstava kvalit
cloveka, ideal Ziaducich vlastnosti cloveka, ktoré mozno ziskat edukdaciou (Visiovsky, 1998).

Ciel' vyuCovania vymedzuje jeho ucel a vysledok. Progresivnym trendom je
charakterizovat’ ciel’ v kvalitach predpokladanych vysledkov, ktor¢ ma ziak dosiahnut.
Zahtiiaji hodnoty a postoje, produktivne cinnosti a praktické zrucnosti, poznatky
a porozumenie (Petlak, 2004).

Obsah edukacie je prostriedkom kultivacie Cloveka, ktory odrdaza urovenl poznania
a socidlne skusenosti, zaistuje integritu a kontinuitu vyvoja spolo¢nosti. Reflektuje systém
hodndt, idei a socidlnych vzorcov spravania, kultiirne tradicie, vedecké a umelecké poznanie,
potreby socidlno-politické, ekonomické a iné. Je determinovany spolo¢enskymi funkciami
a cie'mi vzdelania. V zavislosti od kvality a povahy prostredia sa meni. Z historického aspektu
bol obsah edukacie chapany ako prostriedok zachovania kulturneho dedicstva. Dnes sa stdva
prostriedkom vyrovnavania sa so zavaznymi zmenami globdlneho charakteru a pripravy
cloveka na zmenené podmienky (Kovacikova et al, 2009).

Prostriedky edukacie su vsetky skutocnosti (fakty, javy, predmety) materialnej
i nemateridlnej povahy, ktoré napomahaju dosiahnut ciel. 1de o Siroku pedagogicka kategériu.
Zahtnaji vSetko to, ¢o odpovedd na otazku ako, akym sposobom mozZno dosahovat’ ciel
edukacie a sprostredktivat’ Ziakom obsah. Preto medzi prostriedky edukacie zarad’'ujeme
hmotné prostriedky (aredly, budovy a ich zariadenie), ale aj nehmotné prostriedky (obsah,
metody, zasady a principy, organiza¢né formy edukacie).

Vztah cielov a prostriedkov je vzajomny, ale vedicim je ciel. V priebehu edukacie sa
v8ak ich vzt'ah meni. Prostriedok mdze byt v istom Case cielom a dosiahnuty ciel’ sa stava
prostriedkom iného ciela. Napr. Citanie - jeho zvladnutie je najprv cielom, potom sa stava
prostriedkom zvladnutia d’alSich poznatkov (Kovacikova et al, 2009).

Podmienky edukacie tvoria biologickeé, psychologické, materialne a socialne okolnosti.
Za ich ucasti edukacie prebieha, spiatne na ne pdsobi a meni ich. Z biologickych podmienok je
to napr. zdravotny stav Ziaka 1 ucitel'a, vek ziaka 1 ucitel'a, z psychologickych napr. schopnosti,
motivacia, tvorivost, zo socidlnych napr. ziacka skupina, ucitel'sky zbor, ale aj materidlne

vybavenie Skoly (Kovacikova et al, 2009).

3.2 Pedagogické pojmy
Pri vybere pedagogickych pojmov sme vychadzali z najviac frekventovanych pojmov,
pricom sa jednd len o zdkladné¢ vychodisko khlbSiemu individudlnemu Stadiu a suhrn

podnetov pre d’al$iu pracu na seminaroch.
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Diet’a - definuje platny Skolsky zdkon (245/2008) ako fyzickl osobu, ktora sa zucastiuje
na vychovno-vzdelavacom procese v materskej skole, alebo ako fyzicku osobu pred plnenim
povinnej Skolskej dochadzky, alebo ako fyzicku osobu, ktord vystupuje vo vzt'ahu k svojmu
zékonnému zastupcovi, alebo ako fyzickt osobu, ktora sa priamo nezicCastiiuje vychovno-
vzdelavacieho procesu v Skole.

Edukacia ma 4 vyznamy: 1. vychova, 2. vzdeldvanie, vzdelanie, 3. vychova
a vzdeldvanie, 4. pedagogika.

Vo vSeobecnej pedagogike a v didaktike sa pojem edukécia pouziva ako synonymum
terminu vzdelavanie, respektive vzdelavaci proces aako vhodny ekvivalent anglického
education, slovensky edukacia ( Pracha, 1997, s. 50).

Podl'a B. Kosovej a B. KasaCovej (2009, s.28) je termin edukécia internacionalny
a prelozitelny, odvoditel'ny, ma jasné miesto v Strukture edukacnych vied, je tiez kratky
aumoznuje uUsporne vyjadrit slovné spojenia ako vychova vSirSom zmysle; vychova
a vzdeldvanie; vzdeldvanie vychovavanie, vycvi¢ovanie (CiZze celostna vychova); vychova
a vyucovanie (vychovné vyu€ovanie); Skolskd vyucba a mimoskolska vychova a pod.

Gramotnost® — (gr. gramma - pismeno) v minulosti sa chapala ako schopnost
s porozumenim Citat' a pisat krdtky jednoduchy text a stotoznovala sa s absolvovanim
elementarneho vzdelavania. V sucasnosti je takéto chapanie gramotnosti nedostacujuce, pojem
sa neustale rozsiruje, pretoze suvisi s potrebami rozvijajucej sa spolo¢nosti. To, ¢o od jedinca
vyzadovalo predchadzajice storoCie, dnes uz neplati. V ponimani dneSnej spolo¢nosti
gramotnost’ predstavuje cely subor vedomosti, zrucnosti a schopnosti, potrebnych pre Zivot
dospelého cloveka v modernej spolocnosti (Gavora, 2003).

Funké¢na gramotnost’ — je pojem, ktory sa pouziva Coraz CastejSie, pretoze sa vyzaduje
nielen schopnost zvladnutia techniky citania a pisania, ale aj schopnost porozumiet’ textu,
hodnotit ho, analyzovat, spdjat’ s ostatnymi kognitivnymi operdciami, vedomostami, podnetmi
a podobne (Gavora, 2003).

Funkéna gramotnost’ predstavuje Sirsie vnimanie gramostnosti s jej instrumentalnym
charakterom — naucit’ sa zakladnu gramotnost’ (ziskané vedomosti, zrucnosti a navyky) vyuzivat
v redlnom svete pri rieSeni Zivotnych situdcii s vyuzitim vSetkych dostupnych technickych
a sociokulturnych nastrojov (Roviianova, 2015, s. 55).

Teda funk¢énd gramotnost’ je vzdelanostnd vybavenost’ ¢loveka na plnenie zakladnych
zivotnych potrieb, na fungovanie skupiny a spolo¢nosti a zdrovenn umoziujuca podielat’ a na

jej rozvoji, ako aj sebarozvoji.
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Negramotnost’ - alebo analfabetizmus alebo analfabetstvo (z gréc. analfabétos) je
neznalost’ ¢itania a pisania.

Funk¢na negramotnost’ — k funkéne negramotnym patria [udia, ktori sice vedia pisat
a citat, ale maju problémy so spravnym porozumenim citaného textu, a tak nedokézu adekvatne
spracuvat’ ziskané¢ informacie. Ddsledok sa prejavuje vo vSetkych oblastiach Zivota, a preto je
predmetom zdujmu odbornikov z viacerych vednych odborov, predovsetkym pedagdgov,
sociolégov a odbornikov v oblasti socidlnej prace (Kovacikova et al, 2009).

Kompetencia - je preukdzana schopnost vyuzivat" vedomosti, zrucnosti, postoje,
hodnotovu orientaciu a iné sposobilosti na predvedenie a vykonavanie funkcii podla danych
Standardov v praci, v Studiu, v osobnom a odbornom rozvoji jedinca a pri jeho aktivhom
zapojeni sa do spolocnosti, v buducom uplatneni sa v pracovnhom a mimopracovnom zivote
a pre jeho dalsie vzdelavanie (Zakon 245/2008, §2).

ZjednodusSene by sme mohli definovat’ kompetenciu ako sprdvanie sa (¢innost, komplex
cinnosti), ktoré charakterizuje vynikajuci vykon v niektorej oblasti cinnosti. S pojmom
kompetencia tzko stvisia pojmy kIticové a profesijné kompetencie.

KPucové kompetencie — predstavuju predpoklady pre efektivne fungovanie nielen
v znamom prostredi, ale aj v novych nepredvidatelnych situaciach. Povazuji sa nielen za
prostriedky na dosiahnutie edukacnych cielov, ale aj za cielovy ocakévany vystup vychovy
a vzdeldvania podla aktudlnej Skolskej legislativy a dokumentov (Zakon 245/2008 Z.z. Skolsky
zékon).

Klacové kompetencie st kombinaciou vedomosti, zru¢nosti, schopnosti, postojov, ktoré
si ziaci rozvijaji a dokdzu ich spravne v pripade potreby pouzit. Predstavuji vysoko
individualizovant premennt, ¢o mdze byt dovodom tazkosti ich objektivizacie a meratelnosti
(Rovnianova, 2015, s. 53).

Profesijné kompetencie su vedukacnej praxi preukdazatelné a pozorovatelné
sposobilosti potrebné na kvalifikovany vykon pedagogickej ¢innosti. Studenti ugitel'stva by sa
mali na praxi stretnut’ s aktivitami priamo ovplyviiujicimi formovanie ich profesijnych
kompetencii v oblasti spravania, poznavania a prezivania s cielom zosuladit' tvoriace sa
profesijné kompetencie s poziadavkami navrhované¢ho a diskutovaného profesijného
Standardu, ktory je vytvoreny akademicky, preto moze obsahovat chyby, vyplyvajuce
z idealizacie ucitel’'skej profesie (Rovinanova, 2013).

Kurikulum je suhrnné informécia o vzdelavacich zédmeroch, hovori komplexne
o vyu€ovani alebo o vzdelavacom procese a jeho ddlezitych bodoch, o realizacii a vysledkoch.

Prekracuje ramec ucebnych osnov a ucebného planu. Sucastou kurikula st informacie o
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ucebnych cieloch, obsahu uciva, organizacii uciva, o vyucovacich metodach a prostriedkoch,
o spdsobe kontroly a hodnotenia. Kurikulum odpoveda na otazky: koho, preco, v ¢om, ako,
kedy, za akych podmienok, s akymi ocakavaniami vzdelavat (Priicha — Walterova - Mares,
2009).

Navyk je zautomatizovana cinnost’ a vytvara sa postupnym cvicenim, napr. hygienické
navyky — ukony osobnej hygieny, prace v domacnosti, ndvyky stvisiace so starostlivostou
o dieta, mravné navyky — pozdrav, prednost’ Zene a starSiemu cloveku, pomoc inému ¢loveku,
estetické navyky — udrziavanie svojho zovnajsku v Cistote a v poriadku... Jeho zdkladom je
ustaleny pohyb, prejav, ktory sa uskutociiuje v priblizne rovnakych podmienkach a ucast’
vedomia nie je nevyhnutna. Jeho vyznam pre ¢loveka je najmi v tom, ze ul'ahcuje a skvalitiiuje
vykon mnohych ¢innosti. Prave preto, Ze pri navyku ide o zautomatizovanii ¢innost’,
nevyzaduje velku duSevnu aktivitu, ktord je nevyhnutna pri mnohych inych pracovnych,
Studijnych, spolocenskych ¢innostiach. Ak ide o systém navykov, ktoré sa vypracuju a upevnia
v urcitom poradi, hovorime o dynamickom stereotype. Pre Cloveka md vyznam vtom, Ze
ulah¢uje jeho cinnosti, zarucuje stalost’ spravania sa v podobnych podmienkach a chrani
nervovu ststavu pred vy&erpanim (Duri¢-Bratska, 1997, s. 196).

Poznatky su vysledkom kolektivneho 1 individudlneho poznivania sveta, st vSak aj
vysledkom vedeckého vyskumu (Pricha—Walterova—Mares, 2009). Poznatok je ciastkovy
prvok vicsieho celku, napr. usporiadané¢ho systému poznatkov vedy. Ide o tvrdenie, ktorého
pravdivost’ 1 podmienky platnosti mozno Studovat'.

Schopnosti tvoria individualny potencial cloveka na vykondavanie urcitej ¢innosti. Je to
moznost, do istej miery podmienend vrodenymi predpokladmi, ktora sa moze, ale nemusi
rozvinut’. Zavisi to od toho, do akého socialneho prostredia je Clovek za¢leneny, aku kvalitna
vychovu a vzdelavanie dostane, ¢o on sdm urobi, aby rozvinul svoje schopnosti. Schopnosti sa
vSak liSia od zrucnosti. Schopnost je zakladna vykonova vlastnost osobnosti (Pricha—
Walterova—Mares, 2009).

Student — oznacuje fyzicka osobu, ktora Studuje na vysokej Skole. Vysokoskolské
Stadium je jeho hlavnym ,,zamestnanim.* Je clenom akademickej obce, mdze volit’ a byt’ voleny
do organov akademickej samospravy, pouzivat’ vyhody riadneho denného vysokoSkolského
Studenta (Pricha — Walterova — Mares, 2009).

Udenie sa je cielavedomy proces aktivneho a samostatného osvojovania si spolocenskej
skusenosti Ziakom. Je systematickym nadobudanim vedomosti, zrucnosti, navykov, foriem

spravania sa a osobnych vlastnosti cloveka (Kacani, 2004).
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Je osobitnou ¢innost’'ou, ktora je Specidlne zamerana na naucenie sa nie¢oho, uskutociuje
sa v Skole avinstitucidach v interakcii s ucitelom, vychovavatelom, majstrom odborne;j
vychovy, rodi¢om.

Ucenie sa je pojem, ktory sa vztahuje predovSetkym na ¢innost’ ziaka (prave preto je
potrebné v pedagogike pouzivat’ tento pojem spolu so zvratnym zdmenom ,,sa‘). Vel'mi Siroka
definicia charakterizuje ucenie sa ako prisposobovanie organizmu svojmu prostrediu formou
zmeny spravania sa. UCenie sa je aj ziskavanie skusenosti a utvaranie jednotlivca v priebehu
zivota. V uzSom zmysle sa chdpe ucenie sa ako kvantitativny narast, resp. kvalitativnu zmenu
vedomosti, zru¢nosti, navykov, schopnosti a postojov, vysledkom je relativne trvald zmena
poznania, prezivania, spravania sa, vykonov jednotlivca.

U¢ivo sa tradicne chapalo ako suhrn poznatkov, ktoré ma ucitel’ odovzdat' ziakom.
V Sirsom ponimani je ucivo vecny obsah ucenia.

Uc¢ivo je sustava poznatkov a ¢innosti, ktoré si ma Ziak osvojit’ v priebehu edukaéného
procesu aucenia sa, aktoré sa maju prejavit vjeho vedomostiach, sposobilostiach,
zrucnostiach a ndvykoch. Sticasné ponatie uciva zahriiuje celt skisenost’ ziaka, ktora ziskava
vo vyucovani. U¢ivo sa vymedzuje pre jednotlivé vzdelavacie oblasti a v jednotlivych
vyuc€ovacich predmetoch (Petlak, 2004). Pojem ucivo je nahradzovany komplexnym pojmom
kurikulum, alebo kmenové ucivo.

Ucitel’ — je profesionalne kvalifikovany pedagogicky pracovnik, spoluzodpovedny za
pripravu, riadenie, organizaciu a vysledky vychovno-vzdelavacieho procesu.

Jeho kvalifikacia sa prejavuje v odbornej urovni zvladania vednych disciplin, ktoré
vyucuje prostrednictvom vyucovacich predmetov; v kvalitnej pedagogicko-psychologickej
priprave, ktorda mu umoziuje realizovat’ Ustretovy pristup k ziakom, ich empatické vnimanie,
spolupracu s nimi 1 ustretovost’ nielen voci Ziakom ale aj ich zakonnym zastupcom.

Tradi¢ne bol ucitel povazovany za hlavny subjekt vzdelavania, zabezpecujici vo
vyuCovani odovzdavanie poznatkov Ziakom. Sucasné ponimanie ucitela, vychadzajace
z roz8ireného profesionalneho modelu, zddraznuje jeho subjektivno -objektivne roly
v interakcii so ziakmi a prostredim. Uc¢itel’ ma spoluvytvarat’ eduka¢né prostredie, organizovat’
a koordinovat’ ¢innost’ Ziakov, monitorovat’ proces ich ucenia sa. Stupa vyznam socialnych roli
ucitela v interakcii so ziakmi, v time ucitel'ov, v spolupréci s rodi¢mi a miestnou komunitou.
Ucitel’ je v kazdej dobe nositel'om spolocenskych poziadaviek na vzdelanie a vychovu (Priicha
— Walterova - Mares, 2009).

Vedomosti su osvojené, t. j. pochopené a zapamdtané fakty a vztahy medzi nimi. Maja

podobu pojmov, pravidiel, pouciek, zdkonov, vzorcov, znaciek atd. Vedomosti vznikaju
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predovsetkym vo vyucovani, ale aj pri sebavzdelavani a nezamernom, mimovolnom uceni sa.
Vedomosti su predpokladom utvarania zru€nosti a navykov a su ndstrojom myslenia
a pretvarania ziakovej osobnosti a jeho pripravy na prakticky zivot. Vedomosti predstavuju
poznavaciu, teda teoretickll stranku vzdelavacieho procesu, kym zru¢nosti a ndvyky jeho
prakticku stranku (Kovacikova et al, 2009).

Vedomosti st vysledkom vnimania, pozndvania, myslenia, zapamétavania, praktick¢ho
experimentovania 1 zivotnych sktsenosti. Odrazaji teda spolocensko-historickii skusenost’
generdcii, ale aj individudlnu skusenost’ jednotlivca (Pricha—Walterova—Mares, 2009).

Vyucfovanie je institucionalizovanou formou, prostrednictvom ktorej sa uskutocriuje
vzdeldvanie v jednote s vychovnym posobenim. Vyucovanie chapeme ako celok, ktory zahfiia
vyucovaciu ¢innost’ u¢itel’a a u¢ebnu ¢innost’ ziaka. Vo vyucovani dochadza ku stélej interakcii
medzi ucitelom a Ziakom prostrednictvom uciva.

Z didaktického hladiska je vyucovanie procesom sprostredkovania poznatkov
a informacii, upeviovania a zdokonalovania vedomosti a zrucnosti, rozvijaju sa nim
schopnosti, motivy, potreby a zdaujmy Ziaka, rozvija sa celd jeho osobnost’ (Kalhous - Obst,
2002).

Ucitel’ pri vyucovani vstupuje do stalej interakcie so Ziakom s cielom dosiahnut’, aby
u ziakov nastal proces ucenia sa. Zmyslom vyucovania je teda riadené ucenie sa ziakov. Ako
proces ma vyucovanie dlhSie trvanie, preto prebieha vo fazach, ktoré na seba logicky nadvizuja.
Ide o tieto fazy ( Manak, 1990):

—motivaén — ziskanie zaujmu, chuti, zvedavosti, zaujatia ziaka ako vychodisko ucenia

sa ziaka,

—expozicnu — sprostredkuvanie novych vedomosti, zru¢nosti atd’. Ziakom,

—fixaénll — upeviiovanie, utvrdzovanie nového uciva,

—diagnostickt — preverovanie vedomosti, zru¢nosti ziaka,

—aplika¢nll — pouzitie novoziskanych vedomosti a zrucnosti.

Vyucovaci proces ma stranky: informativnu, teda vzdelavaciu; formativnu, cize
vychovnl, zamerand na rozvoj osobnosti ziaka; obsahovu stranku, ktort predstavuji ucebné
plany, ucebné osnovy a vzdelavacie Standardy; dejova stranku, ktora tvori dynamiku
vyu€ovacieho procesu a prejavuje sa v roznosti a striedani vyucovacich Cinnosti ucitela
(pouzivanie nielen tradicnych, ale aj aktivizujucich metdd, foriem a prostriedkov), ale
1 uc¢ebnych ¢innosti Ziaka.

V poslednych desatro€iach sa Coraz viac zdoraziuje potreba humanizéicie vychovy

a vzdeldvania. Humanizacia zasahuje prakticky vsetky stranky vyu€ovacieho procesu ako aj
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vychodiska a ciele Skoly, obsah vzdeldvania, metédy a formy prace, vztahy medzi uciteI'mi
a ziakmi, otazky pristupu k hodnoteniu Ziakov a aj zmenu ponimania profilu ziaka (Petlak,
2004, s. 102).

Vzdelanie je suhrn vedomosti, poznavacich spdsobilosti a schopnosti, ktoré nadobudol
jednotlivec na zadklade Skolského vzdelania, ucenia, rozumovej vychovy, Zivotnych
a pracovnych skusenosti a zamerné¢ho vlastného sebavzdelavania. Vzdelanie je vysledkom
procesu vzdeldvania. Hlavnym miestom civilizovanej spoloc¢nosti, kde sa poskytuje mladezi
sustavné vzdelavanie, st skoly.

Sucastou vzdelania je aj hodnotova orientacia jednotlivca. Pri osvojovani poznatkov,
¢innosti a hodnot sa v cloveku rozvijaju tiez charakterové, teda citové a volové viastnosti
a vlastnosti suvisiace s telesnym a rozumovym rozvojom. Za vzdelaného ¢loveka sa povazuje
ten, kto dosiahol pomerne vysoky stupet vedomosti, zru¢nosti a s nimi spojeni orientaciu
v hodnotach 1 vlastnosti, a to v kvantitativnom 1 kvalitativnom zmysle. Vzdelanie sa vyznacuje
predovietkym ucelenostou a hibkou osvojeného poznania a innosti (Kovacikova et al, 2009).

Vzdelanie mbéze podla obsahu a zamerania byt vSeobecné a odborné. VSeobecné
vzdelanie mozno charakterizovat ako systém takych vedomosti, spdsobilosti, navykov,
postojov, nazorov a presvedcenia Cloveka, ktoré dava zikladnu orientaciu v oblasti vedy,
techniky a kulttry, prispieva k vSestrannému formovaniu osobnosti ¢loveka a utvara u neho
nevyhnutné predpoklady na nadobudnutie kvalifikdcie ana jeho zaclenenie do prace
a spoloCenského zivota. Pod jeho vplyvom si kazdy ¢lovek formuje vztah k svetu, prirode,
spolo¢nosti a k sebe samému (Cirbes, 1990).

Odborné vzdelanie je sustava Specidlnych vedomosti, schopnosti, kompetencii, zru¢nosti
a navykov v ur¢itom vednom odbore alebo profesii.

Vzdelanie je usporiadané do urcitej Struktury a ovplyviiuje spdsob myslenia, konania
a postojov kazdého jednotlivca.

Vzdelanie z ¢asového hladiska (postupnosti, uzavretosti) podla platného Skolského
zakona moze byt’ (Zakon ¢. 245/2008) :

a) zakladné

- primarne (prvy stupeii ZS - roénik 1.- 4.);

- niZ8ie stredné vzdelanie (druhy stupen ZS - roénik 5.-9., alebo 1.-4. ro¢nik osemro&ného

vzdelavacieho programu strednej Skoly).

b) stredné vzdelanie

- niz§ie stredné odborné vzdelanie (2 ro¢né vzdelavacie programy),

- stredné odborné vzdelanie (ukoncené zavereCnou skuskou),
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- Uplné stredné vzdelanie (gymnazid, stredné odborné Skoly, s maturitou a konzervatoria),

- vySSie odborné vzdelanie (postsekundarne- pomaturitné, nadstavbove, vyssie odborng).

¢) vysokoskolské vzdelanie - terciarne: bakalarske, magisterské, inzinierske

doktorandské (Zakon ¢.131/2002 Z.z.).

Vzdelavanie je zakladny pojem pedagogickej tedrie apraxe. ZjednodusSene mozno
konstatovat, zZe vzdeldvanie je procesom nadobudania vzdelania. E. Petlak (2004) vzdeldvanie
definuje ako proces, v ktorom si Ziak osvojuje poznatky a ¢innosti, vytvara vedomosti
a zrucnosti, rozvija telesné a duSevné schopnosti a zaujmy.

V zmysle platného Skolského zdkona €. 245/2008 Z.z. je vzdelavanie chapané ako cielene
organizovany a realizovany proces edukacného pdsobenia a u€enia zameran¢ho na rozvoj
dietata alebo ziaka v stlade s jeho predpokladmi a podnetmi, ktoré stimuluju jeho vlastni
snahu stat’ sa harmonickou osobnostou. Vzdeldvanie v Skoladch prebieha v stanovenom case
a v konkrétnych organizaénych formach. Skolské vzdelavanie zahffia na seba nadvizujice
stupne vzdeldvania a typy, ktoré s urcené celej populdcii alebo uréitym skupindm populacie.
Takéto inStituciondlne vzdeldvanie sa oznaCuje aj terminom formalne vzdelavanie.
Neformalne vzdelavanie je systematické organizované vzdeldvanie, ktoré sa uskutociiuje
mimo formalneho vzdelavania, t. j. mimo Skoly. Je organizované napr. podnikmi, kulturnymi
zariadeniami, klubmi, nadéciami, ale aj Skolami.

S mimoskolskym vzdeldvanim Gzko suvisi sebavzdelavanie — nadobudanie vzdelania na
zéklade vlastnych potrieb, zaujmov a zal'ub.

Pri osvojovani poznatkov, ¢innosti a hodnot pestuju sa u ¢loveka tiez charakterové, citové
a vol'ové vlastnosti ako aj vlastnosti telesné a rozumové (Petlak, 2004).

Zrucnost’ — jedna sa o sposobilost, pohotovost ¢loveka spravne, co najpresnejsie a ¢o
s najmensou namahou vykonavat urcitu cinnost' na zaklade predchadzajucich vedomosti
a praktickej cinnosti (Pedagogicka encyklopédia, 1985, s.636). Zru¢nosti sa mo6zu dosiahnut’
uenim a cvifenim, napr. citanie, rieSenie Uloh urcitého typu. V tomto pripade ide
o intelektuilnu zru¢nost’. K senzo-motorickym zruénostiam patri plavanie, jazda na bicykli,
obsluha réznych technickych zariadeni. Na oznaCenie zruc¢nosti sa pouZziva aj star§i pojem
zbehlost’, obratnost’ a pri intelektudlnych ¢innostiach sposobilost’. Pre ucitel'a je napr. ddlezite,
aby ziskal pedagogicku sposobilost’. Popri Sikovnosti, lahkosti, ispeSnosti, spravnosti atd’. sa
pri vytvarani zruénosti vo vicSej ¢1 mensej miere prejavuje tvorivost’ (Kovacikova et al, 2009).

Raz nadobudnuté a upevnené zrucnosti sa nestracaju (nezabudaju) ani v zmenenych
Zivotnych podmienkach. Napr. Clovek, ktory vedel pisat’ a v dospelosti stratil zrak, zru¢nost’

pisania nestraca. Rovnako, ak sa ¢lovek vedel bicyklovat’, kor¢ul'ovat’, lyzovat’, Soférovat, aj
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po niekolkoro€nej pauze zru¢nost' ostane zachovani a cviCenim sa mdZe opat dostat’ na
primeranu Groven.

Ziak — je definovany ako fyzicka osoba, ktora sa ziastiiuje na vychovno-vzdelavacom
procese v zékladnej Skole, strednej Skole, v Skole pre deti a ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami a zakladnej umeleckej $kole. Ziakmi oznaujeme fyzické osoby do
ukoncenia stredoSkolského vzdelania (Zakon €. 245/2008).
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4 CIEL A OBSAH EDUKACIE

4. 1 Ciel’ edukacie

Vseobecné (najvyssie) ciele edukacie reflektuji potreby aktudlnej spolocnosti. Preto
mdzeme povedat’, ze ciel’ edukdcie ma dimenziu historicku a spolo¢ensku. Tak, ako sa pocas
historického vyvinu menila spolo¢nost’, menili sa aj ciele edukacie. Z poznania genézy edukacie
je ich mozné struéne definovat. Cim je viak spoloénost’ vyspelejsia, tym vyssie naroky kladie
na Cloveka, a tym zloZitejSie je stanovovanie a formulovanie cielov edukacie.

Vseobecny ciel’ edukécie je ucelend predstava v oblasti edukacie, splnenie urcitej tlohy,
poziadavky, je to isty ideal predpokladanych a Ziaducich vlastnosti Cloveka. V ostatnych
rokoch sa aj unas zauzival pojem taxondémia. Jednd sa o pomdcku pre ucitela, ktora ma
posluzit’ pri stanovovani konkrétnych a vSeobecnych cielov vyucby, pri priprave ucebnych
uloh a pri priprave ¢innosti a postupov, ktoré uplatituji pri skiiSani a hodnoteni (Petlak, 2004).

Ciel’ edukacie je predstava o predpokladanom ¢i ziadanom vysledku. Je to optimalny
projekt vysledkov edukaéného usilia ucitel'ov, vychovavatel'ov, rodi€ov. Ciel' cohokol'vek je
idedlny, mysleny model, preto patri do oblasti myslenia, existuje zatial’ nie ako realita, ale ako
budica moznost. Ciel' edukacie je teda zamerne zvolend pozitivna pedagogickd mozZnost
buducej optimalnej irovne rozvoja ziaka (Kosova — Kasacova, 2009).

Stanovenie ciela edukacie je vel'mi zlozitym a zdvaZnym problémom predovsetkym
pedagogickej tedrie a pri jeho aplikovani aj pedagogickej praxe. (,,Ciele si v§imaj bedlivejsie
nez prostriedky* — J. A. Komensky). Dokazom narocnosti otazky ciela je aj skutocnost’, Ze sa
stala predmetom skiimania samostatnej pedagogickej discipliny, pedagogickej teleoldgie (na
hlbsie Stadium tejto zavaznej problematiky mézu poslazit’ prace O. Kadnera, J. Hendricha, W.

Brezinku, S. Kucerovej, B. Kosovej, I. SpiSiaka, I. Tureka, E. Petldka).
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4.1.1 Ciele a ich filozofické vychodiska v sti¢asnosti

Teleologia je veda, ktord sa osobitne zaobera otazkou edukacnych cielov. Aby ciel
edukacie bol redlny, musi reSpektovat zdkonitosti biologického a psychického vyvinu
individua, poziadavky spoloc¢nosti a prostriedky, ktoré spolo¢nost’ poskytuje.

Edukaéné ciele su konkretizované v konkrétnych zlozkach edukacie — rozumovej, pracovnej,
mravnej, etickej, telesnej, technickej, environmentalnej a pod.

Vseobecnym cielom edukacie je harmonicky rozvoj. Harmonicky rozvinuta osobnost’
predstavuje teda ideal s optimdlne rozvinutou telesnou a duSevnou strankou jedinca. Opakom
harmonického rozvoja je rozvoj disharmonicky.

Ciele treba stanovovat’ na zdklade poznania spolocenského vyvoja, potrieb spolo¢nosti,
jej demokratizacie a humanizacie. Zakladnym vychodiskom a vychodiskovym cielom moze
byt’ edukécia ¢loveka, v ktorom sa bude zjednocovat jednota ducha a tela.

Pri formulovani vSeobecné¢ho ciel'a edukdcie v sucasnosti vychadzame z idedlu
plnohodnotnej osobnosti, ktora S. Kucerova (1990) charakterizuje ako bytost’ autenticku,
tvorivi, slobodnu, zodpovednu, totalnu (vSestrannu), celistvl (harmonicka).

e Autenticka osobnost’ — chape poriadok prirody, civilizacie, kultary, poznd moznosti
a obmedzenia. Je midra i mravnd, vzdelana a vychovavana.

e Tvoriva osobnost’ — neprijima pasivne to, ¢o je dané, ale prekracuje skuto¢nost’. Tedriu
zavedie do praxe.

e Slobodna bytost’ — je relativne nezavisla, v priebehu zivota sa zbavuje jednotlivych pat
zéavislosti a stava sa Coraz slobodnejSou.

e Zodpovedna bytost’ — zodpoveda sama za seba, za svoje ¢iny pred sebou a 'udskou
spolo¢nostou. Ucta k P'udskému Zivotu i k cudziemu.

e Totalna bytost’ — rozvija sa v Uplnosti, schopnosti zmyslovych, intelektudlnych
a motorickych, v tplnosti vzt'ahov.

e Celistva bytost’ — je vyrovnand, harmonicka, s vnutornou energiou. Je v rovnovahe so
svetom, je schopné objektivneho pohl'adu na seba.

Ciele edukécie sa maju zameriavat na rozvijanie kognitivnej (poznavacej) ale aj
nonkognitivnej (mimopoznavacej) stranky osobnosti M. Zelina (1997) rozpracoval
mimopoznavaciu oblast’ edukacie do systému KEMSAK — do Siestich oblasti nonkognitivnych
funkcii a procesov, ktoré st entitami osobnosti, ale zaroven ciel'mi edukécie:

» Kognitivizacia ¢loveka — naudit’ cloveka mysliet, rozmysl'at’ a riesit’ problémy,

» Emocionalizacia osobnosti — rozvijanie citov,
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» Motivacia a aktivizacia osobnosti - rozvijanie potrieb, tuzob, zZelani,

» Socializacia a komunikdcia — naucit cCloveka prosocidlnemu spravaniu
a komunikacii,

» Axiologizécia ¢loveka — naucit’ hodnotit’, rozhodovat’,

» Kreativizicia osobnosti - naucit’ cloveka tvorivému pristupu k zivotu.

4.1.2 Funkcie a klasifikacia ciel’ov edukacie

Kazdy ciel’ edukacie mé svoju funkciu. Cim je konkrétnejsi, tym je lepsia jeho realizacia.
Ciele plnia nasledovné funkcie (Vistiovsky, 1998):

» Orienta¢na a anticipa¢na funkcia ciePov — spravne a dobre vytycené ciele davaja
dobrt pedagogicku orientéaciu;

» Motivacné a stimulacné funkcie ciePov — tvorivost’ ucitelov a vychovavatelov,
aktivuja ziakov na ich plnenie;

» Realiza¢né funkcie cielov — jasne stanovené ciele, sustava vychovnych cielov
premietnuta do projektov edukacie umoznuje aj realizaént funkciu cielov;

> Regula¢né funkcie ciel’ov — presne ajasne vytyCené ciele zl'ahcuju kontrolnt
diagnostickt ¢innost’, i stanovené ciele boli splneng.

Ciele edukacie je mozné klasifikovat’ podl'a psychickych poznédvacich procesov (Turek,
2008):

¢ Kognitivne — poznavacie: vedomosti, intelektudlne zru¢nosti, pozndvacie schopnosti

(vnimanie, paméit’, myslenie, tvorivost); prevazuju vo vzdelavani, preto ich volame aj
vzdelavacie ciele.

e Afektivne — citova oblast, postoje, hodnotovd orientacia, socialno-komunikacné

zrucnosti; ich dosahovanie je cielom vychovy, preto ich volame aj vychovné ciele.

V suvislosti s afektivnymi ciel'mi poukazuji M. Valihorova a J. Pilkova (2016, s.22) na
vyznam konStruktu emocionalnej inteligencie, ktoru ponimaju ako koncepciu, ktora si v§ima
medzil'udské vztahy tykajuce sa skupiny a jednotlivca, ich utvaranie, dodrziavanie, rozvijanie
ako aj prejavy ich naruSenia.

¢ Psychomotorické — motorické zru¢nosti a navyky s ucastou psychickych procesov

(napr. rozvijanie pohybovych zru¢nosti na telesnej vychove, obsluha strojov apod.)

Cielom edukacie je ,, rozvinut’ bytostné sily cloveka tak, aby ako plnohodnotnd osobnost
naplnil v spolocnosti zmysel svojho Zivota.

Pri ur¢ovani cielov vychovy a vzdeldvania je potrebné reSpektovat’ prebiehajuce ale aj

predpokladané zmeny vo vyvoji spolocnosti (veda, kultura, technika, ekonomika, vyroba).
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Zmeny, ktoré nastali v 21. storo€i, prekonali vSetky doterajSie zmeny v dosledkoch, rychlosti,
rozsahu 1 vyznamnosti.

Idealom edukacie ma byt dobry (Cestny, moralny, charakterny), muadry (vzdelany,
tvorivy), aktivny (samostatny, pracovity, iniciativny), S$tastny (vyrovnany, zdravy)
a zodpovedny (v konani voc¢i sebe, 'ud'om, zZivotnému prostrediu) ¢lovek.

M. Valihorova a J. Pilkova (2016, s. 21) sa v intencidch idedlu edukacie viac venuju
osobnostnému a sociadlnemu rozvoju v zmysle Inovovaného Statneho vzdelavacieho programu
(SPU, 2015) a upriamuju pozornost aj na miesto uvedeného rozvoja u Ziakov so zdravotnym
znevyhodnenim a vSeobecnym intelektovym nadanim, nakolko je v Skolach stile viac Ziakov
vyzadujucich si $pecialnu starostlivost. Dalej konstatuju (2016, s. 23), Ze nakolko ma
prierezova téma ,,Osobnostny a socialny rozvoj“, nadpredmetovy charakter, je zrejmé, ze jej
ciele sa plnia pocas celého eduka¢ného procesu, prostrednictvom vychovného pdsobenia
pedagdga avlastnej aktivity ziakov. Aby vychovné posobenie pedagdga bolo v zhode
s aktudlnym vyvinom ziakov je ziaduce, aby pedagdg poznal vekové osobitosti Ziakov
s ktorymi pracuje.

Vysledkom edukécie ma byt’ Clovek pripraveny na celozivotné vzdelavanie a uenie sa,
pripraveny adaptovat’ sa v buducnosti na mnoZstvo rozliénych zmien v spolo¢nosti, ¢lovek
pripraveny efektivne vykonavat’ vSetky svoje Zivotné roly, ¢lovek, ktory si bude formovat
tvorivy Styl zivota prostrednictvom vnuatornej motivacie, citovej bohatosti, rozvinutych

intelektualnych schopnosti, dobrej socializacie a hodnotovej orientécie.

4.1.3 Ziak ako vychodisko eduka&nych ciel'ov

Tradi¢né pedagogika a Skola pred ziakom uprednostituje vSetky prostriedky, ktorymi sa
v edukacii nan posobi, napr. ciel, obsah, organizatné¢ formy a metddy edukacie, ale aj
samotného ucitela. Dialo a deje sa tak v presvedceni, Ze ucivo, ktoré ziak v Skole musi zvladnut’,
neustale pribuda, ¢o zvySuje naroky predovSetkym na vedomosti ziaka. Ucitel vybaveny
teoretickou Groviiou svojej kvalifikacie, napiiia naznadené. Pritom samotny Ziak ako jedine¢na
bytost’ je — paradoxne — vnimany ako nieCo menej podstatné, aj ked’ opak je pravdou.

Pri humanistickom ponimani edukacie je nevyhnutné zmenit’ najmi ponimanie Ziaka.
Touto kardindlnou otazkou sa zaoberali uz predstavitelia reformného pedagogického hnutia
(20.-30. roky 20. storocia). ISlo o mohutni reakciu medzindrodného rozsahu na tradi¢na,
herbartovska Skolu, stupencami J.F. Herbarta zaloZzeni na pamdtovom uceni, drile,
memorovani, prisnej discipline, nereSpektovani vyvinovych zmien dietata a jeho osobitosti

vyplyvajlcich z dedi¢nosti.
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Sthlasne s B. Kosovou (1995, s. 38-39) uvadzame, ako vnimat ziaka z hladiska
humanistickej edukécie:

Ziak je osobnost’ou - ma svoju hodnotu a dostojnost’. Pretoze je svojskou individualitou,
mdze nieCim sebe vlastnym obohacovat’ ostatnych. Nemozno k nemu teda pristupovat’ ako k
niekomu, kto este ni€ nevie, ni¢ neznamend a hodnotnou osobnost’ou sa stane az ked’ ho dospeli
vychovaju a vSetko potrebné naucia. Naopak, ziak vela vie, lenze inak ako dospeli, vel'a veci
sa dokaze naucit’ aj robit’ samostatne. Ak je ziak osobnost'ou, mé pravo byt sebou samym, moze
teda mat’ zo svojho pohladu aj pravdu, aj ked’ je ind ako ucitel'ova, ma pravo vzopriet sa
predstave dospelého ¢o je preni jedine dobré, ma pravo nesuhlasit’. Uz J. A. Komensky ziadal,
aby ucitel’ mal uctu k Ziakovi. Urdzky, poniZovanie, vysmech diskriminécia len pre nedospely
vek Ziaka do edukacie nepatria. Ziak ako osobnost’ je subjektom vlastného rozvoja a potrebuje
pomoc najmi v tom, aby sam dokazal svoju osobnost’ samostatne pozitivne tvorit’.

Ziak je predovsetkym diet’a a byt Ziakom je len jedna z jeho socialnych roli - dospeli
zvyknu préve tato rolu povazovat za najdolezitejSiu. Dieta vSak aj ako ziak ma svoje Specifické
potreby, ktoré chce uspokojit, pretoze su v detstve také ndstojCive, Ze sa ich ¢asto nedokaze
zriect. Jeho tuzby su pren Zivotne dodlezité. Riadi sa predovSetkym svojim prezivanim.
Nepochopenie ziaka ako dietata je stdlym pramefiom konfliktov v edukacie. V Ziadnom
vyvinovom obdobi nie je &lovek taky spontanne aktivny ako v detstve. Skola by aktivitu Ziaka
mala ovela viac podporovat’. Ak tak nerobi, utlmuje potencialne dispozicie ziaka, znizuje tym
tvorivost’ 1 Sance budiiceho rozvoja Ziaka.

Ziak je potencionalita, potencionilna osobnost’, ktora sa neustile rozvija —edukécia
smeruje k sebarozvoju. VyvaZenostou medzi podnecovanim rozvoja (pdsobenie zvonka)
a zrenim ziaka (vnutorny proces), sa predchadza zabrzdeniu alebo predimenzovaniu rozvoja
ziaka. Najma pod vplyvom medzil'udskych vzt'ahov sa v Ziakovi vytvaraju rozvojovo aktivacné
alebo rozvojovo utlmové dispozicie. Raz navodené rozvojovo-aktivacné dispozicie aktivizuju
jeho rozvoj stale viac a utlmové ho stale viac utlmuju.

Ucitel by nemal vnimat’ Ziaka ako nieco fixné, hotové lebo by tym popieral jeho moZnosti
a schopnosti rozvoja. Ak chce ucitel’ posobit’ na rozvoj osobnosti Ziaka tak, aby postupne
dokézal samostatne riadit’ samého seba, musi rozvijat’ jeho perspektivnu orientéciu, budovat’
pozitivny vztah k aktivnej Cinnosti, oslobodit’ ho od ,,tyranie* chyby, uc¢it’ ho komunikovat a

budovat’ v nom sebaddveru a zdravé sebavedomie.
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4.1.4 Formulacia a hierarchia ciel’ov edukacie

Stupent vSeobecnosti jednotlivych cielov edukécie je rdzny, lebo v r6zne dlhom case ide

o dosahovanie réznych kvalit (vedomosti, zru¢nosti, schopnosti, vlastnosti), napr. na

jednotlivych stupnoch Skoly alebo v jednotlivych vyucovacich predmetoch ¢i tematickych

okruhoch. Vicsiu mieru vSeobecnosti maju takeé ciele, ktorych formulécie platia aj na vySSom

stupni 8koly, teda vyzaduju dlhsi ¢as, takze ich naplhanie pokraduje aj po ukon&eni §kolského

vzdelavania.

Ciele edukécie patria k rozsiahlej pedagogickej kategorii. Ich formulécia je vel'mi zlozitéa

a naro¢na, stale pretrvava ista nejednoznacnost. Ciele rozliSujeme vSeobecné, Ciastkové

a konkrétne (Specifické). Z hladiska abstraktnosti/ konkrétnosti mézeme usporiadat’ ciele

edukacie takto (Turek, 2008):

a)

b)

vSeobecné ciele — komplexné ciele vyjadrujuce urcity ideal edukacie, vSeobecné
spoloc¢enské poziadavky na edukaciu, odrazajuce rozne filozofie a perspektivy, rozne
pristupy  k obsahu edukacie; zformdlneho hladiska je charakteristickd ich
vSeobecna, abstraktna formulacia sluziaca ucitelom ako zakladna orientacia;
pripusta rozne interpretacie.

Ciastkové ciele — ramcové ciele predstavuji urciti konkretizdciu vSeobecnych
cielov na ciele urcitého typu Skoly €1 Studijného, u¢ebného odboru; ich formulécia je
konkrétnejSia ako pri vSeobecnych cieloch, eSte stale pripasta nejednoznacnu
interpretaciu, stazuje kontrolu ich dosiahnutia.

Specifické ciele vyucovacieho procesu — konkrétne ciele by mali jednoznacne
definovat’ stav osobnosti, spravania sa Ziaka, ktory sa ma dosiahnut’ na konci
edukaéného procesu, t.j. €0 konkrétne sa ma ziak naucit’, ¢o konkrétne ma ziak
vediet’ (ktoré konkrétne vedomosti, zrucnosti, navyky, postoje, schopnosti,
kompetencie si ma osvojit), do akej hibky a za akych podmienok (vzdelivaci

Standard: obsahovy a vykonovy).

Formulacia ciela vidy ma byt zamerand na poZadovanu kvalitu Ziaka a nemd byt

formulovana ako poZiadavka na ucitela. V zmysle tejto tézy sa v si€asnosti u nds koncipuju aj

vyucovacie a vykonove Standardy jednotlivych vyucovacich predmetov od primarneho po vyssi

sekundarny stupen Skol.

Ocakavany vykon ziakov je potrebné formulovat’ aktivnymi (Cinnostnymi) slovesami,

ktoré¢ predstavuju pozorovatelni cCinnost' (nakreslit, povedat, vymenovat, vypocitat,
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definovat’, vyhl'adat’; atd’.). Spravne formulovany ciel’ edukacie je formulovany vyhradne vo

vzt'ahu k Ziakovi.

Ciele by mali spiiiat’ nasledovné poziadavky (Turek, 2008):

1.
2.

Konzistentnost’ — podriadenost’ nizSich cielov vySSim.
Primeranost’ — stilad poziadaviek vyjadrenych ciel'mi s moZnostami a schopnostami

ziakov 1 ucitelov, s redlnymi podmienkami vyucCovacieho procesu.

. Vyjadrenie v pojmoch a vykonoch ziakov — ciel’ ma opisovat’ kone¢ny stav, ktory ma

byt’ dosiahnuty, t.j. zmeny v osobnostiach ziakov, €o sa v oblasti vzdeldvania nazyva

vedomosti, zru¢nosti, postoje, atd’0.

. Jednoznaénost’ — formulacia ciel’a takymi slovesami, ktoré nepripiistaju viacznacné

vysvetlenie ich zmyslu uciteI'mi a ziakmi.

. Kontrolovatel'nost, meratelnost — formulacia ciel'a tak, aby umoZznil porovnavat

dosiahnuté vysledky s vyty¢enymi ciel'mi a rozhodnut’, do akej miery sa ciele dosiahli.
Preto je potrebné ciel formulovat — operacionalizovat aktivnymi, ¢innostnymi
slovesami, vzdy vo vztahu osobnosti ziaka — ¢o ma ziak vediet’, dokéazat’, vykonat.
Poziadavka kontrolovatelnosti si vyzaduje urCit’ aj minimalne mnoZzstvo ¢innosti,

ktoré musi Ziak GspeSne vykonat’, aby bol ohodnoteny aspon znamkou dostatocne.

. ReSpektovanie taxondmie cielov vyuCovacieho procesu — v podstate sa jedna

o klasifikaciu cielov, priCom existuju viaceré urovne osvojenia si uciva (napr.

zapamaitanie, aplikacie, atd’.).

B. Kosova (1995) povaZzuje za zakladny ciel’ edukacie na elementarnom stupni nasej

Skoly ,,polozit’ zaklady na utvaranie plnohodnotnej osobnosti ziaka tak, aby nim mohli byt’ d’ale;j

samostatne rozvijané“. Takto vymedzeny ciel edukécie je mozné aplikovat aj na vysSich

stupiioch 8kol. Pri napitani zdkladného ciel’a je potrebné:

Rozvijat’ schopnost’ Ziaka redlne poznavat seba samého a svoju socidlnu poziciu
s dorazom na sebaddveru a vedomie vlastnej identity.

Dosiahnut’ radost’ z ucenia a z vlastnej prace, rozvinit’ schopnost’ a tuZzbu samostatne
sa ucit’, zvladnut’ zakladné techniky ucenia a zakladné spdsoby ziskavania poznatkov.
Rozvijat mnohostranné vnimanie, predstavivost, plné¢ prezivanie skuto¢nosti
a mnohostranné spdsoby sebavyjadrenia Ziaka.

Rozvijat’ zdkladné myslienkové operacie a druhy myslenia s dorazom na hodnotiace,

divergentné a tvorivé myslenie.

67



Ziskat’ zakladné poznatky o ¢loveku, prirode, o vlastnej krajine, spolo¢nosti, hlavnych
ludskych ¢innostiach, poznat’ stvislosti medzi nimi a vediet ich pouZit
v kazdodennom zivote.

Ziskat pozitivny vztah k umeleckej, Sportovej a pracovnej ¢innosti a rozvinut
zrucnosti ziaka a rozvinat’ tvorivost’ v nich.

Ziskat’ zakladné mravné a socidlne skuisenosti, ktoré budu zdkladom pre vytvaranie
pozitivnej hodnotovej orientacie vo vztahu k sebe, k I'ud'om, vlasti, narodu, inym
narodom a k celému l'udstvu.

Rozvijat’ schopnost’ komunikacie a r6znych foriem pozitivneho socidlneho spravania
v kazdodennom zivote.

Spoznavat’, osvojovat si a chapat’ rozlicné socialne roly v Zivote ¢loveka.

Rozoznavat a rozvijat’ Specifické schopnosti a zaujmy a realizovat’ sa v nich.

4.1.5 Podiel ucitel’a na plneni cielov edukacie

Aby mohli byt stanovené ciele edukacie napiitané tak, ako sme ich vyssie uviedli, je

nevyhnutné humanizovat’ pristup ucitel'a k ziakovi, teda ,,0zdravovat™ ich vzajomny vztah
y

a vytvarat’ prijemnu atmosféru v triede i v Skole. Mozno to dosiahnut’ tymito pristupmi ucitel'a

(Petlak, 2004, s. 100-102):

Nové ponimanie vzt’ahu ucditela a Ziaka — partnersky vztah medzi nimi a nie vztah
nadradeného a podradeného;

Respektovanie prav Ziaka — umoznit’ ziakovi vyjadrit svoj nazor a postoj. Vytvaranie
a zachovavanie optimalnej klimy v triede — prijemné pracovné prostredie v triede;
Podporovanie samostatnosti Ziakov — reSpektovanie navrhov a napadov ziakov, pri
planovani vyucovacieho procesu;

Zbavenie ziakov strachu z chyb a omylov, z netispechu pri skiske, z nezvladnutia
poziadaviek uclitela — naucit’ ziakov pracovat’ s chybou, t. j. vediet ju opravit,
vytvarat priaznivé emociondlne vztahy ucitel'a so ziakmi, reSpektovat’ individudlne
moznosti a schopnosti ziakov, nestresovat’ ich;

Nepret'aZzovanie pamiiti Ziakov memorovanim vedomosti — uplatiiovat’ tvorivé
metody ucenia sa;

Viac podnecovat’ a vyuzZivat’ vnutorni motivaciu Ziakov — ucit’ sa nie z prinatenia,

ale z vlastného zédujmu;
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e Dopiiianie uéebnic inymi zdrojmi poznania, napr. encyklopédiami, ¢asopismi,
internetovymi zdrojmi, atd’., porovnavat’ zistené fakty a informacie;

¢ Vyucovanie robit’ pre Zziakov zaujimavym, orientovat’ ho aj na jeho vychovnu
hodnotu a zazitky Ziaka — rozpravat’ sa so ziakmi o tom, ako ich u¢ivo zaujima, ako
by ho mohli v Zivote vyuzit, o prezivani novych poznatkov, ale aj vytvarat’ dostato¢ny
priestor na ¢innost’ Ziakov;

e VidSiu pozornost’ venovat’" Zziakom so slabSim prospechom, Ziakom so
Specialnymi vychovno- vzdeldvacimi potrebami, Ziakom z malo podnetného
a socialne znevyhodneného prostredia — nejde o prehliadanie nedostatkov, ale o
CastejSie povzbudzovanie a zaujem ucitela o nich, o ocenenie kazdého drobného
pokroku, ktory dosiahnu, pestovat’ u nich vieru vo vlastné sily;

e Rozvijanie hodnotiaceho (kritického) myslenia — viest' Ziaka k sebapoznaniu,
sebahodnoteniu a k vytvaraniu hodnotovej orientacie. Hodnotiace myslenie moze byt

zamerané racionalno-logicky, emociondlne a eticky.

4.2 Obsah edukacie

Na realizacii cielov edukacie sa vyznamne podiela obsah edukécie. Medzi cielom
a obsahom je tizky vzt'ah. Napriek tomu, Ze ciel’ edukacie je vzdy urcujuci, lebo od neho zavisi
obsah, méze nevhodne zvoleny obsah edukécie deformovat’ ciel’.

Obsahom edukécie su podla L. Mojziska (1985) fakty — informacie, poucky, systémy
poznatkov jednotlivych vied, ktorym mé ziak porozumiet’, ktoré ma zvladnut’, zapamitat’ si
a pouzivat’ ich v praxi, vyuCovanim sa tieto fakty stavaju vedomostami; vykony — Cinnosti,
operacie, aktivity, ktoré ma ziak zvladnut, ktorych principy ma poznat’ a pouzivat’ v praxi pri
rieSeni tloh, vyuCovanim sa stavaji zru¢nostami; poznavacie procesy — myslenie, tvorivost’,
pozornost’ si rozvijané postupne od menej naro¢nych az k zlozitym, vyucovanim sa z nich
stavaju intelekudlne schopnosti; svetonazorové sudy, poznatky, poucky, hodnoty —
z filozofie, politiky, moralky, estetiky a pod. Zmyslom vyucovania je teda aj rozvijat’ postoje
k r6znym javom, skutoc¢nosti a k sebe samému.

V humanisticky orientovanej edukécii je zdkladom tvorby obsahu ziak. Ide teda o stranky
osobnosti, ktoré treba rozvijat, a nie o ucivo, ktoré treba oducit’. Ak vychodiskom ma byt’ ziak,
potom musia byt’ reSpektované psychologické zakonitosti jeho vyvinu a procesu u€enia viac
ako logika vednych disciplin, poznatky ktorych tvoria obsah vyu¢ovacich predmetov. Skola ma

reSpektovat’ aj individualne osobitosti Ziakov, réznorodost’ ich zaujmov a potrieb. Z tychto
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aspektov a z kritiky tradi¢nej Skoly vyplyvaju dosledky zmien obsahu edukacie (Kosova,
1995):

e Vyskumy 1 pedagogicka prax ukazujt, ze vyucovacie predmety vsetkych stupnov $kol
u nas maju predimenzovany obsah, ¢oho dosledkom su encyklopedické vedomosti
a verbalizmus ziakov. Vychodiskom je redukcia obsahu edukdcie vynechavanim
neaktualneho, zastaran¢ho, na nadbyto¢né pojmy ,,bohatého* uciva. U¢ivo by malo
obsahovat’ len podstatné poznatky, suvislosti a vztahy medzi nimi. Redukcia uciva
v uc¢ebnych osnovach by vSak nemala znamenat’ znizovanie naro¢nosti, ale len znizenie
narokov na pamét’ ziakov.

e Poziadavka zmysluplnosti obsahu edukacie sa vyskytuje vo véa¢Sine humanisticky
orientovanych koncepcii edukécie. Skole sa vytyka, e obsah edukacie orientuje zmysel
vzdelavacich aktivit ziaka do vzdialenej, zatial’ neaktudlnej budicnosti. Nevie posudit’,
¢1 to, €o sa uci, bude raz pren dblezité, preto ucivo, ktoré bezprostredne nesuvisi s jeho
zivotom, ¢asto povazuje za narocné alebo nepotrebné, ¢o znizuje motivaciu ucenia sa.
Skola sa sice chape ako priprava na Zivot v dospelosti, ale Ziak Zije svoj Zivot teraz. Ziak
pochopi zmysel ucenia sa vtedy, ak mu bude pomahat’ riesit’ jeho aktualne problémy,
umozni objavovat’ zaujimavé skutocnosti.

¢ Na miesto redukovaného uc€iva naro¢ného na paméat’ by mal byt’ zaradeny taky obsah,
aby prispel ku kultivacii postojov a schopnosti vo vzt’ahu k sebe, k inym Pud’om
a k svetu. Jadrom obsahu by malo byt to, ¢o je podstatné pre zivot, teda sebarozvijanie,
porozumenie sebe a inym, vyhladavanie a spracovavanie informacii, rieSenie
problémov.

¢ Do obsahu edukécie patri rozvoj vSetkych sucasti prosocialneho spravania, rozvoj
tvorivosti.

¢ Do obsahu edukacie je potrebné vniest’ aj najvyssie vS§ePudské hodnoty, s ktorymi by
sa mal Ziak v kazdodennom zivote konfrontovat’, taky obsah, ktory sa tyka globalnych
problémov l'udstva, ako st otdzky mieru a vojny, otazky tvorby a ochrany zivotného
prostredia, dalSich idealov humanizmu, odstraiiovania predsudkov, rasovej
neznaSanlivosti, atd. Eduka¢na hodnota uciva je tym vysSia, ¢im viac prispieva
k harmonickému rozvoju osobnosti.
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5 PROSTRIEDKY EDUKACIE

Prostriedky edukacie je mozné charakterizovat ako vSetky okolnosti materialnej
a nematerialnej povahy, ktoré napomahaji dosiahnut’ edukacny ciel’.

Z. Kalhous aO. Obst (2002) rozumeji pod prostriecdkom vSetko, ¢o modzeme
v edukacnom procese vyuzit’ na dosiahnutie vytycenych ciel'ov

Pri realizacii cielov a uloh edukacie je ddlezité poznat’, ako a ¢im mame posobit’, teda
poznat' a vyuzivat' vSetky prostriedky, ktoré si ndm dostupné. Prostriedkami edukacie
rozumieme v urcitej cinnosti vsetky reality, ktoré pouzivame v pedagogickom procese k tomu,
aby sme efektivnejsie dosiahli edukacny ciel. Raciondlne pouzitie tychto prostriedkov zvySuje
uc¢innost’ edukac¢ného posobenia.

V pedagogickej encyklopédii sa uvadza, ze ,prostriedky sa delia na hmotné a nehmotné,
ich uloha spociva v tom, Ze pomahaju riadit’ proces vyucovania a u€enia sa (Pavlik, 1984).

Hmotné a nehmotné prostriedky predstavuji nevyhnutnti sucast’ eduka¢ného procesu.
K nehmotnym prostriedkom mozno zaradit' zasady, metody, organizatné¢ formy a obsah
edukacie. K hmotnym prostriedkom zase patria u¢ebné pomocky, technické prostriedky, aredly

$kol a vychovno - vzdelavacich instittcii, ich vybavenie a zariadenie.

5.1 Nehmotné prostriedky edukacie

K nehmotnym prostriedkom edukécie patri obsah, zadsady, metddy a formy edukacie.
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5.1.1 Obsah edukacie

Obsah edukacie tvoria informécie a sustava poznatkov a poziadavky na vlastnosti,
schopnosti, sposob spravania a konania ziakov. Obsah sprostredkovava edukaciu, je to teda
konkretizovany ciel’, ale zaroven aj prostriedok formovania cloveka. Obsah ako prostriedok
plni tieto funkcie (Krej¢i, 1991, s. 62):

—informativnu — umoziluje orientaciu v danej redlne;j situacii,

—formativnu — umoziuje osvojenie si vlastnosti a schopnosti, délezitych z hladiska

poziadaviek na osobnost’ cloveka,

—inStrumentalnu — umoziuje vyuzitie poznatkov, vlastnosti a schopnosti v praktickych
¢innostiach, pri rieSeni problémov, uloh, situdcii a pod. Prave tato funkcia robi z obsahu
najacinnejsi prostriedok vychovy.

Obsah vzdelavania je konkretizovany v nasledovnych dokumentoch: Statny vzdelavaci
program, Skolsky vzdelavaci program, ramcovy ucebny plan, vzdelavacie Standardy, ucebné
plany, ucebné osnovy, ucebnice.

Obsah vychovy je konkretizovany v nasledovnych dokumentoch: Vychovny program,
vychovné plany, vychovné osnovy, vychovné Standardy.

a) Obsah vzdelavania

Statny vzdelavaci program (SVP) - vymedzuje vieobecné ciele §kol a klGdové
kompetencie vo vyvazenom rozvoji osobnosti Ziakov a ramcovy obsah vzdelavania podla
Zakona 245/2008 Z.z. O vychove a vzdelavani (Skolsky zakon). Vydava a zverejiiuje ho
Ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky. Je vychodiskom pre vytvorenie individualneho
Skolského vzdelavacieho programu skoly, je viiom vymedzeny povinny obsah vychovy
a vzdelavania, ktory urCuje §tat. Sucast’'ou Statneho vzdeldvacieho programu su ramcové u¢ebné
plany a vzdelavacie Standardy.

Vzdelavacie $tandardy - obsahuju subor poziadaviek na osvojenie si vedomosti,
zrucnosti a schopnosti, ktoré maja deti a ziaci ziskat’, aby mohli pokraovat’ vo vzdelavani
v nadvizujiucej Casti vzdelavacieho programu alebo aby im mohol byt priznany stupen
vzdelania podl'a Zakona 245/2008 Z.z. O vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon). Vzdelavacie
Standardy pre deti a Ziakov sa Clenia na:

e vykonové Standardy, ktoré urcuji kritéria Grovne zvladnutia vedomosti, zruc¢nosti
a schopnosti,
e obsahové Standardy, ktoré urcuju rozsah pozadovanych vedomosti a zru¢nosti (Zakon

245/2008 Z.z. O vychove a vzdelavani, § 9).
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Ramcové ucebné plany su stcastou Statnych vzdelavacich programov, obsahuju
vzdeldvacie oblasti a zoznam povinnych a volitel'nych vyu€ovacich predmetov s vymedzenim
najmenSieho poctu vyu€ovacich hodin v ramci celého vzdeldvacieho programu alebo jeho
ucelenej Casti. Ramcové ucebné plany urcuju taktiez rozsah najvacsieho tyzdenného poctu
vyucovacich hodin v prislusnom ro¢niku vzdeldvacieho programu a pocet hodin, ktoré moze
Skola pouzit’ na svoje vlastné zameranie v ramci tvorby Skolského vzdelavacieho programu.
Réamcové ucebné plany su zavidzné pre vypracovanie ucebnych planov prislusnych skolskych
vzdelavacich programov (Zakon 245/2008 Z.z. O vychove a vzdelavani, § 9).

Skolsky vzdelavaci program (SkVP) - je zakladnym dokumentom $koly, podl'a ktorého
sa uskutoc¢iiuje vychova a vzdelavanie v Skolach podla tohto zakona. Riadi sa poziadavkami
Skolského zakona, Statneho vzdelavacieho programu, vychadza z ciel'ov a profilacie konkrétne;j
Skoly. Vydava ho riaditel’ Skoly a zverejni ho na verejne pristupnom mieste (Zakon 245/2008
Z.z. O vychove a vzdelavani, § 7). SkVP re$pektuje rozvojové moznosti Ziakov, priestorové,
materialno- technické a persondlne podmienky Skoly. Tiez zameranie a profilaciu Skoly (napr.
telovychovné, Sportové zamerania, cudzie jazyky, 'udové tradicie, environmentalne, literarno
— dramatické a iné aktivity, atd’.).

Ucebné plany su sucast'ou Skolskych vzdelavacich programov a rozpractivaju ramcové
ucebné plany Statneho vzdelavacieho programu podla jednotlivych ro¢nikov s uréenim
celkového tyzdenného poctu vyucovacich hodin pre prislusny ro¢nik Skolského vzdelavacieho
programu (Zakon 245/2008 Z.z. O vychove a vzdelavani, § 9).

Ucebné osnovy st sucastou skolskych vzdelavacich programov. Vymedzuji vychovno-
vzdelavacie ciele, obsah a rozsah vyucovania jednotlivych vyufovacich predmetov podla
ucebného planu. Rozsah uprav ucebnych planov a vypracovanie u¢ebnych osnov musi byt
v sulade s prislusnym vzdelavacim Standardom (Zékon 245/2008 Z.z. O vychove a vzdelavani,
§9).

b) Obsah vychovy je stanoveny v nasledovnych dokumentoch:

Vychovny program - je zakladnym dokumentom Skolského zariadenia, podla ktorého
sa uskutociiuje vychovno-vzdelavacia ¢innost’ v Skolskych zariadeniach. Vychovny program
vydava a zverejni riaditel’ Skolského zariadenia na verejne pristupnom mieste. Ak je Skolské
zariadenie sucastou Skoly, vychovny program vypracuje, vydava a zverejni riaditel’ Skoly
(Zakon 245/2008 Z.z. O vychove a vzdelavani, § 8).

Vychovné Standardy - obsahuju sibor poziadaviek na osvojenie si vedomosti, zru¢nosti

a schopnosti, ktoré maji deti/ Ziaci ziskat’, aby mohli nadvidzovat’ na vedomosti, zru¢nosti a
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schopnosti ziskané vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti v Skole. Vychovné Standardy sa Clenia
na:

a) vykonové Standardy, ktoré urcuju kritérid irovne zvladnutia obsahovych Standardov,

b) obsahové¢ Standardy, ktoré urcuju, akti vedomost’, zru¢nost’ a schopnost’ maji detv/ ziaci
ovladat’ a prakticky pouzivat’ (Zakon 245/2008 Z.z. O vychove a vzdelavani, § 10).

Vychovné plany obsahujii zoznam oblasti vychovy s vymedzenim najmensieho poctu
vyucovacich hodin v ramci celého vychovného programu alebo ich ucelenych Casti. Vychovné
plany st sucastou vychovnych programov a urcuju celkovu skladbu vychovnych oddeleni a
vychovnych skupin pre prisluSny ro¢nik vychovného programu (Zakon 245/2008 Z.z.
O vychove a vzdelavani, § 10).

Vychovné osnovy st sucastou vychovnych programov. Vymedzuja vychovno-
vzdelavacie ciele, obsah a rozsah oblasti vychovy podl'a vychovného planu. Jednotlivé Skolské
zariadenia vypracuji vychovné osnovy najmenej v rozsahu ustanovenom vychovnym
Standardom. Rozsah tprav vychovnych planov a vypracovanie vychovnych osnov musi byt

v stlade s prislusnym vychovnym Standardom (Zakon 245/2008 Z.z. O vychove a vzdelavani,

§ 10).

5.1.2 Zasady edukacie — didaktické a vychovné zasady a principy

Princip je najvSeobecnejsia poziadavka, ktorua je potrebné reSpektovat’, aby boli procesy
funkéné. Su vSeobecnymi poZiadavkami, ktoré v sulade s cielmi a zakonitostami edukacného
procesu urcuju charakter vyucovania a edukdcie. Tvoria uceleny systém, navzajom sa prelinaja
a dopliaju.

Podl'a E. Petlaka (2004) su zasady najvSeobecnejSie a najzakladnejSie poziadavky, ktoré
v sulade so stanovenymi ciel'mi a jeho zdkonitostami urcuji jeho charakter. Vo vyucovani sa
navzajom prelinaja a jedna druhti podporuju.

a) V didaktike sa Specifikovali didaktické zasady, pricom zisada je konkrétna
poziadavka, ktord je potrebné reSpektovat’ v konkrétnych procesoch. Systém
didaktickych zasad nie je staly, ani jednoznaény, pretoze sa neustile dopiiaji,
formuluju a dotvaraja. Pre dokladnejSie Studium je podrobné prestudovat’ publikacie E.
Petlaka, 1. Tureka, 1. Bajtosa, K. Laszloa a Z. Osvaldovej a iné. Uvadzame prehl'ad
klasickych didaktickych zéasad:

—zasada aktivity a uvedomelosti,
—zasada individudlneho pristupu,

—zasada spojenia tedrie a praxe,
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—zasada sustavnosti a systematickosti,

—zasada komplexnosti

—zasada primeranosti,

—zasada nazornosti,

—zasada trvacnosti,

—zasada vedeckosti,

—zasada vychovného vyucovania.

b) Vo vychove hovorime o vychovnych zasadach, ktoré su nasledovné:

- z4sada primeranosti k veku a individualnym zvlastnostiam,

- zasada vyzdvihovania kladnych ¢ft ziakovej osobnosti,

- zasada spajania narocnosti s uctou voci diet’at’u.

V teorii vychovy sa okrem pojmu vychovna (eduka¢na) zasada pouziva aj pojem
vychovny (edukaény) princip. Rozdiel medzi principom a zasadou je v miere v§eobecnosti.
Principy su najvseobecnejsie poziadavky, ktoré je Ziaduce v edukdcii uplatnovat, ak chceme,
aby bola ucinna. Medzi principy vychovy (edukécie) sa najCastejSie zarad’uju:

—princip nazorového pluralizmu,

—princip mravnosti a tolerancie,

—princip demokracie a humanizmu,

—princip ciel'avedomého ¢innostného zamerania a aktivity,

—princip socialneho konsenzu vo vychove.

5.1.3 Didaktické metody - vyucovacie a vychovné (edukacné) metody

Pojem metoda je odvodeny z gréc. methodos — cesta k niecomu. Charakterizujeme ju
ako zamerny postup, sposob k dosiahnutiu ciela. Pojem naznacuje, ze metoda je sposob (cesta),
pomocou ktorej sa dosahuju stanovené ciele (Petlak, 2004).

Spominana definicie nie je uplne presna, nakol’ko metdda nerozvija len kognitivne
stranku osobnosti, ale komplexne rozvija celi osobnost ziaka, teda aj afektivnu
a psychomotoricku zlozku osobnosti.

V pedagogickej teodrii a praxi so zretelom na Specificnost’ vyucovacej ¢innosti ucitel’a,
ucebnej Cinnosti ziaka a vychovy (predovsetkym mravnej), rozliSujeme vyucovacie a vychovné
(edukacné) metoddy.

a)  Vyucovacie a ucebné metody sa definuji ako koordinovany systém vyucovacich

cinnosti ucitela a ucebnych aktivit Ziaka, ktory je zamerany na dosiahnutie edukacnych cielov
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(Manak, 1990, s. 33). Metody dotvaraju obsah uciva a aktivizuja ¢innost ucitel’a a ziaka (Laszlo
- Osvaldova, 2014).

V pedagogickej literattre sa stretdvame s r6znou klasifikaciou edukacnych metdd. Tato
nejednotnost’ vyplyva z rdéznorodosti kritérii jednotlivych autorov pri ich klasifikécii.
Uvadzame pat’ zakladnych skupin vyucovacich metod podl'a K. Laszloa a Z.Osvaldovej (2014):

Z hladiska pramena poznavania (didakticky aspekt) rozliSujeme:

1. Slovné metddy:

¢ Hovorené¢ho slova:

- monologické (prednaska, rozpravanie, vysvetlovanie, inStruktaz),

- dialogické (rozhovor, diskusia, dramatizacia),

¢ Pisan¢ho slova a grafického znazornenia — praca s u¢ebnicou, knihou, pisomné prace,

2. Nazorno-demonstra¢né metddy - pozorovanie, porovnavanie, predvadzanie obrazov

a predmetov, pokusov, ¢innosti; demonstracia; statickd a dynamicka projekcia.

3. Praktické metddy:

¢ nacvikové metody — nacvik, cvicenie, tréning zrucnosti,

e ziacke pokusy a laboratérne ¢innosti,

e prace v dieliach a na Skolskom pozemku

e vytvarné a grafické prace.

b) Pod pojmom metédy vychovy (edukacie) rozumieme zamerne a systematické
spOsoby a postupy, ktoré smeruji k edukacnému cielu. Su to edukacné postupy, pomocou
ktorych sa formuje mravné vedomie, city a volové vlastnosti, prejavujuce sa v mravnom konani
a spravani. L. Visnovsky (1998, s. 29) definuje edukacné¢ metody ako cielavedomé
usporiadanie Cinnosti vychovavatela a vychovavaného, v ktorej realizuje vytycené ciele.
Podoba a dosah edukacnej; metédy posobi v kontexte celkového edukaéného Stylu. Podla
zvoleného kritéria sa v pedagogickej literatire uvadzaji rozne klasifikacie edukacnych metod.
J. Van€k (1972, s.183) pri klasifikacii edukacnych metdd vychddza zo zékladnych zloZiek
Pudskej osobnosti. Podl'a toho deli edukacné metddy na:

e zédkladné, ktoré rozvijaji niektort z troch zloziek osobnosti — rozumovu, citovu
a vegetativnu,
e komplexné, ktoré svojim posobenim ovplyviiuju viac zloZiek osobnosti sucasne.

Podrla toho, €¢im sa v tej ktorej metdde posobi na subjekt, uvadza J. Grac (1991, s. 190)

nasledovné vychovné metody:

e slovné (objasiovanie, presvedCovanie, vsugerovanie),
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e nazorné (prikladovanie),
e Cinnostno-praktické (cviCenie).
Podl’a toho, na ktord stranku l'udskej psychiky pdsobia:
e metddy posobiace na intelekt (metddy presvedCovania, vysvetlovania, etické
rozhovory, diskusie, referaty, prednasky),
e metddy posobiaca na vol'u (cvicenie a navykanie),
e metddy posobiace na city (metédy povzbudzovania a trestania).
5.1.4 Organiza¢né formy edukacie
Pod tymto pojmom rozumieme organizacné usporiadanie obsahu, metod a hmotnych
prostriedkov pri reSpektovani zasad do Strukturovanych celkov (Laszlo, Osvaldova, 2014).
a)  Organizacné formy vyucovania sa delia z hl’adiska roznych aspektov:
Organizacné formy vyucovania podPla vzt’ahu k osobnosti Ziaka:
¢ individualne a individualizované formy vyucovania,
® parove,
e skupinové (3 — 7 Ziakov),
e timové (8 — 15 ziakov),
e hromadné (viac ako 15 Ziakov),
e zmieSané vyucovanie (kombinécia foriem individualneho hromadného vyucovania).
Organizacné formy vyucovania podla charakteru prostredia:
¢ vyucovanie v klasickej ucebni (triede),
e vyucovanie v Specialnych u¢ebniach,
¢ vyucovanie v laboratoriach,
e vyucovanie v knizniciach a mizeach,
e vyucovanie v dieliiach a na Skolskom pozemku,
e vychadzka,
e exkurzia,
e domaca tloha.
Organizaéné formy vyu¢ovania podla dizky trvania:
e vyucovacia jednotka (45 min.),
e skratena vyucovacia jednotka,
¢ dvojhodinova vyucovacia jednotka,
e vysokoskolsky seminar,

e Specialne kurzy.
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b) Organiza¢né formy vychovy sa Clenia:

e podl'a stupnia aktivity ziakov:

—aktivne

—receptivne

¢ podl'a poctu tcastnikov

—individuélne

—skupinové

—hromadné

e podl'a Casu

—pravidelné

—prileZitostné

—dlhodobé

K zakladnym organiza¢nym formam vychovy patria (Visiiovsky, 1998):
—hra - individudlna, spolocenska,

—préca - sebaobsluha, pomoc pri domacich pracach,
—denny rezim, Skolsky poriadok,

—zaujmove kruzky,

—navstevy muzei, galérii a kultrnych podujati,
—vylety a exkurzie,

—Sportove aktivity,

—sut’aze, prehliadky, vystavy.

5.2 Hmotné didaktické prostriedky edukacie

Systém hmotnych prostriedkov v sebe odraza rozne poziadavky, ktoré sa musia
reSpektovat’ v eduka¢nom procese. Odborna terminoldgia sa v kategorii hmotnych prostriedkov
edukécie a vyudovania neustale upresiuje, dopiiia a zdokonal'uje, ¢o ma velky vyznam pre
potreby pedagogickej praxe. Tak, ako pri ostatnych pojmoch pedagogiky, aj pri pojme
materidlne prostriedky edukacného procesu je nutné konstatovat’, Ze v pedagogicke;j literatare
existuji rozli¢né pristupy a rozli€né chapania daného pojmu (Bajtos, 2003).

Hmotné prostriedky vzdy edukacny proces v urcitej miere sprevadzali a zabezpecovali.
Vyvijali sa v zavislosti od dosiahnutého stupna civilizacie, kultary a techniky. Vo vyvoji
Skolstva boli vzdy modernizaCnym faktorom, ato plati aj pre stcasnost. Rozpracovat,
teoreticky zdovodnit’ a v praxi vytvorit’ a uplatiiovat’ systém materidlnych prostriedkov, ktory

umozni a ulah¢i uskutocnit’ proces dosahovania vytyCenych cielov edukécie, v sulade
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s progresivnou teoretickou koncepciou riadenia edukacie, je zlozity didakticky problém (Turek,

1997).

5.2.1 Charakteristika u¢ebnych pomocok technickych prostriedkov

Hmotné prostriedky edukaéného procesu rozdelujeme na ucebné pomocky (UP),
technické prostriedky (TP) abudovy, aredly aich vybavenie, vyuCovacie priestory aich
zariadenia.

U r6znych autorov (K. Laszlo, E. Petlak, 1. Turek, J. Bajtos, Z. Obdrzalek) je mozné najst’
odlisné pomenovanie danych pojmov, ale vo svojej podstate je ich charakteristika rovnaka.

Ulohou ugebnych pomécok (UP) atechnickych prostriedkov (TP) je zabezpeéit
bezprostredny kontakt ziaka s realitou. Umoznuju Ziakovi vedomi manipulaciu s obsahom,
podporuju formovanie zru¢nosti a ziskavanie skusenosti. ZvySuju jednotlivé tlohy motivacie,
pozitivne ovplyvituji rozumovu, citovu, volovu, eticku a esteticku stranku osobnosti ziaka. UP
a TP vrukach ucitela vytvaraju predpoklady pre vyraznejSie uplatiiovanie zakonitosti
edukacného procesu a didaktickych zasad, najmd zasady ndzornosti, objektivnosti,
konkrétnosti, spojenia teorie a praxe, atd. Svojim charakterom vytvaraja predpoklady pre
ucelné a ucinné koncipovanie Struktary edukacného procesu. Ucitel'ovi a ziakovi umoziujua
ucinnejsie narabat’ s takymi metodami prace, ktoré z vyu€ovacieho procesu odstranuji alebo
v iom minimalizuji verbalizmus a podporuju logicko — myslienkové operacie. Tym UP a TP
ucinne vstupuju do procesov, ktoré podporuju ziacku aktivitu a tvorivost’ (Laszl6 — Osvaldova,
2014). Blizsie charakterizujeme ucebné pomocky (UP) a technické prostriedky (TP).

a) Ucebné pomocky - st nositeI'mi informacii, ktoré su v nich trvalo zachytené. Preto
ich mézeme povazovat aj za ur¢ity druh informac¢nej konzervy, ktora moze kedykol'vek vyuzit
ucitel aj ziak (Laszl6 — Osvaldova, 2014).

Uéebné pomdcky umoziujii pozorovanie skutoénych predmetov. Ziaci ziskavaji jasné
a neskreslené predstavy. Objekty zivej a nezivej prirody mozno pozorovat’ priamo v prirode,
mozno ich demonStrovat’ v kutiku zivej prirody — akvaria, teraria, insektaria, alebo ako
preparaty — kvapalinové alebo preparaty pod mikroskop. Pri praci s nimi Ziak vyuZziva viacero
zmyslov — hmatom porovnava tvrdost’ Zuly pieskovca, cuchom rozoznava voinu kvetov,
kvapalin, ma moZnost’ pracovat’ s pristrojmi a pod; a takto komplexnejSie poznava pozorované
predmety (Petlak, 2004).

Ucebné pomdcky pouzivame v edukacnom procese, aby sme ziakom sprostredkovali
nov¢é poznatky, zrucnosti, navyky, alebo ul'ah¢ili ich osvojovanie. Ucebné pomdcka je teda

nositel'om informacie.
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b) Technické prostriedky nemusia byt nositelom informacii. Ich ulohou je
zabezpeCit' sprostredkovanie informacii z nosi¢a informdcii, teda napr. z UP (Lészlo —
Osvaldova, 2014).

Technické prostriedky priamo ¢i nepriamo podporuju a vytvaraji podmienky pre
realizaciu edukacného procesu, st to teda materidlne technické prostriedky pouZivané
v edukacnom procese s tlohou sprostredkovat’ informaciu uloZzenu v uc¢ebnej pomdcke, ato
auditivnym, vizualnym, audiovizualnym alebo multmedidlnym spdsobom (Léaszl6é — Osvaldova,

2014).

T1 Rozdelenie hmotnych prostriedkov edukacie

Hmotné Ucebné Z hladiska uplatnenie vo vyuCovacom procese: ziacke, pre ucitel’a - pisacie
prostriedky | pomdocky potreby, kresliace arysovacie potreby, kalkulacky, prenosné pocitace,
edukacie notebooky, tablety, cvicebny ubor, pracovny odev

Z hladiska uplatnenie zmyslovych organov: sluchové, hmatové, cuchové,
chutové, zrakové, audiovizualne

Z hladiska didaktickej funkcie: originalne predmety arealne skutoCnosti;
zobrazenia a znazornenie predmetov a skutocnosti; textové pomocky; relacie
a programy prezentované didaktickou technikou; $pecialne pomocky

Technické | Auditivna technika, vizualna technika, audiovizualna technika, technika riadiaca
prostriedky [ a hodnotiaca, organizacna a reprograficka technika

Vyucovacie | Ucebne so Standardnym vybavenim, uéebne so zariadenim pre reprodukciu

priestory Odborné ucebne, pocitacové ucebne, laboratoria
aich Skolské dielne a Skolské pozemky, telocviéne, hudobné a dramatické saly
vybavenie

Ucebné pomdcky a technické prostriedky plnia vo vyuCovani viaceré funkcie, za
najddlezitejSiu je povazovand ndzornost’ — teda slizia k lepSiemu pochopeniu uciva ziakmi.
Okrem tejto funkcie vSak plnia aj in¢ funkcie (Petlak, 2004):

a) Motivacnd — vzbudzuje zaujem, spestruje edukacny proces.

b) Informativna — maju velky materidlny vyznam (informuji o vztahoch, suvislostiach,

umoziuji pochopit’ podstatu, atd’.), plnia vSak aj tlohu spétnej vizby — informuja
o tom, ako chape ucivo, spresniuju proces jeho ucenia sa, koriguju predstavy,
vedomosti, a pod.

c) Formativha — praca spomdckami, experimentovanie, porovndvanie prispievaju

k rozvoju tvorivej Cinnosti Ziakov, atym stCasne aj k rozvoju mySlienkovych
operacii, prispievaju tiez k formovaniu zmyslovych poznavacich procesov.

d) InStrumentdlna — s istym nastrojom pre Zziaka, ktorym ziskava nové vedomosti,

spoOsobilosti, zrucnosti a navyky a tiez vytvaraju predpoklady pre d’alSie vzdelavanie.

e) PrecviCovacia — napr. pri upevirovani vedomosti ziakov.
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f) Systematizujuca — podporuji zarad’ovanie vedomosti do istého systému.

g) Nazorna — pdsobia na zmysly, Ziaci ziskavaji konkrétne a ucelené predstavy.

h) Su zdrojom a nositefom informacii — slovo je dopliiané pozorovanim predmetov
a javov.

1) Racionalna a ekonomicka — urychl'uji a ulah¢uju proces ucenia sa.

j) Ulahcuju prechod od tedrie k praxi — ziak vidi, pocuje, nardba, manipuluje,
experimentuje.

k) Podporuju samoStuadium — napr. experimentuje, nardba s predmetmi aj vo svojom
vol'nom Case.
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6 PODMIENKY PROCESU EDUKACIE

Edukaény proces je realizovany v urcitom prostredi a jeho priebeh je ovplyviiovany
viacerymi okolnostami, ktoré oznacujeme ako podmienky edukacie. Edukacia sa realizuju za
ucasti konkrétnych socidlnych, materidlnych a biologickych a psychickych podmienok, ktoré
determinuji ich priebeh a efektivnost. Modzeme teda povedat, ze podmienky edukacie
predstavuju mnohostranny komplex vychovnych, edukacnych a mimovychovnych javov, ktoré

existuju vo vnutri vychovavanych osobnosti a mimo nich. Medzi podmienky patria nielen veci
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a materidlne vybavenie prostredia, ale aj osobnosti, ktoré sa na procese edukacie podiel'aji. Su
charakterizované materidlnou Uroviou zivota a zivotného prostredia ziakov ipedagdgov, su
dané tym, Co existuje v€itane zjavnych a skrytych moznosti. Z teoretického hl'adiska moézeme
prostriedky edukacie rozdelit’ na vonkajsie a vnutorné (Kovacikova et al, 2009).

1. VonkajSie podmienky edukacie tvori prostredie, v ktorom tieto procesy
prebiehaju. Prostredie by malo byt pre ziakov podnetné a malo by stimulovat’ zdravy
a plnohodnotny rozvoj osobnosti kazdého ziaka. Jeho vecnu stranku tvori interiér prostredia.
Rozhodujiicim ¢initelom st vSak Ziaduce hodnoty, socidlne vzt'ahy osobnost’ pedagdga.
Vonkajsie podmienky delime na materialne a socialne.

a) Materialne podmienky tvori Uroven a vybavenie prostredia, v ktorom edukacia
prebieha, teda ucebnych miestnosti, dielni, Specidlnych ucebni, telocvicne, Skolského ihriska,
klubovne, priestorov pre vychovni a zdujmovu cCinnost. Patria sem nielen lavice, stoly,
stoli¢ky, tabula, ale aj zariadenia Specidlnych ucebni, laboratérii, u¢ebné pomocky, technické
prostriedky a pocitate. Vhodné a dobré vybavené materidlne prostredie moéze podnecovat
¢innost’ ziakov a prispievat’ k efektivite prebiehajiceho prostredia, no rozhodujicim Cinitel'om
su Ziaci a osobnost’ pedagdga (Kovacikova et al, 2009).

b) Socialne podmienky tvori zoskupenie ziakov, deti, mladeze, v ktorom proces
edukacie prebieha. Vzijomné vztahy medzi zacastnenymi a sposob komunikécie medzi
subjektmi urcuju charakter socidlnych vzt'ahov a celkovi atmosféru eduka¢ného prostredia.
Kvalitu socialneho prostredia determinuju také charakteristiky ako je pocet zucastnenych
ziakov, disciplina, zmysel pre spolupracu, pospolitost, vzajomna ucta, tolerancia a pod.
a v neposlednom rade aj sposob riadenia procesu edukacie a komunikacie vychovavatel'a so
ziakmi (Kovacikova et al, 2009).

Pre pedagogicka ¢innost’ je dolezité poznanie vonkajSich podmienok edukacie, ¢im
pedagdg lepSie poznd materidlne vybavenie prostredia a stav a vyvojové tendencie vztahov
v skupine Ziakov, tym adekvéatnejsia je jeho vol'ba prostriedkov edukacie.

2. Vnutorné podmienky edukacie

Priebeh edukaéného procesu vyrazne ovplyviiuju vnatorné podmienky, ktoré vyplyvaja
z biologickych a psychologickych zvlastnosti jednotlivych Ziakov a pedagdga. Tvori ich
komplex dosiahnutej irovne vychovavanych jedincov a skupin, ich vrodené a ziskané, ziaduce
1 neziaduce vlastnosti, sibor ich Zivotnych sktsenosti, vekové a individudlne osobitosti.
Z uveden¢ho vyplyva, ze vnltorné podmienky tvoria biologické a psychologické faktory
(Blizkovsky,1992,s.113):
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a) Medzi biologické faktory pari temperament, zdravotny stav, vekové osobitosti,
momentalny telesny a duSevny stav jednotlivych ziakov a pedagoga.

b) Psychologické faktory tvoria vedomosti, schopnosti, zrucnosti, navyky, motivécia,
tvorivost, postoje, hodnotova orienticia a aktudlna pripravenost’ k edukdcii ziakov, uclitela
a vychovavatela. Tieto st vysledkom doterajSej edukdcie ale tiez vysledkom vplyvu
pedagogicky nezamerného prostredia, najma zivotn¢ho prostredia.

Zivotné prostredie je sucastou je sudastou reality sktorou si jedinci v prakticke;
1duSevnej interakcii. Zo Zivotného prostredia priebeh a vysledky edukacného procesu
podmieiiuji najma socidlne skupiny, do ktorych st ziaci aktivne zacleneni. Je to najmi rodina,
ktora najvyraznejSie ovplyviiuje formovanie osobnosti, dalej priatel'ské a zaujmové skupiny
v ktorych sa Ziak identifikuje. Ak dieta citi spojenie s ur¢itou skupinou cerpad znej normy,
hodnoty a postoje svojho konania. Spravidla ¢lovek nema jednu, ale viacej skupin, z ktorych
kazda slizi ako vzor pre urcity vztah. Velmi vplyvnou zlozkou novodobého Zivotného
prostredia su masmédiad (internet, televizia, rozhlas, video, film, ¢asopisy, noviny), umenie,
kultara, tradicie, s posobenim ktorych je potrebné pocitat’ a v edukacii vyuzivat'.

Z uvedeného vyplyva, ze vnutorné podmienky st dané dosiahnutou uroviiou vyvinu
jednotlivych ziakov, ktoré musi pedagdg poznat’, ak chce ziakov dalej rozvijat, efektivne
vzdelavat’ a vychovavat.

Podmienky edukacie su vychodiskom edukac¢ného procesu, ale do urcitej miery 1 jeho
vysledkom. Tyka sa to tak vonkajSich (napr. Ziaci v triede, v krizku) ako i vnutornych (o sa
ziak nauci v l.ro¢niku ovplyviiuje jeho uspesnost’ vo vysSich ro¢nikoch). Kazdi konkrétnu
edukacénu situdciu podmieniuju Specifické podmienky, ktoré pedagdg musi poznat’ aby mohol
uspesne riadit’ a usmerfiovat edukacny proces. Neznalost' a nereSpektovanie existujucich
podmienok zabrafiuje volbe adekvatnych prostriedkov, zakryva pedagogické moznosti,
prispieva k zanedbavaniu edukacnych prilezitosti, celkovo znizuje efektivnost’ edukacného
procesu (Kovacikova et al, 2009).

Ak pedagog chee efektivne vzdelavat’ a vychovavat’, musi poznat’ a analyzovat’ vonkajsie
a vnutorné podmienky, ktoré sa vzajomne ovplyviiuja a podmienuju.
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7 RODINA AKO SOCIALIZACNY CINITEL

Rodina je zakladom naSej spolo¢nosti a tiez je prvym a jedine¢nym miestom, kde sa diet’a
uci laske, tcte a reSpektu. Je prirodzenou socidlnou skupinou, zdkladnou bunkou spolo¢nosti a
zdruzuje l'udi v intimnej jednote. Pokrvna pribuznost, rodinné ekonomické zaujmy, ako aj
vychova deti nevystihuju vSak eSte dostatocne podstatu rodiny. Rodina totiz nie je schopna
existovat’ izolovane od spolo¢nosti, vzdy je sucast'ou SirSej socialnej skupiny, ktorej normy,
kultara, tradicie a ndhl'ady zasahuju aj rodinu.

Rodina je prostredim, v ktorom dieta travi via¢Sinu svojho Zivota. V nej sa vytvéra
hodnotova orientacia Cloveka, v nej diet'a ziskava zdkladné poznatky, pripravuje sa na skolu,
formuju sa vztahy k inym 'udom. V rodinnom zivote je potrebné reSpektovat’ urcité pravidla
spoluzitia rodinnych prislusnikov. Vo vychove by nemala v Ziadnom pripade chybat’ laska.
Podiel na vychove deti maji obaja rodicia, idedlne je, ak ma diet'a vzor muzskej, ale aj Zenskej
osobnosti. Rodina zasa za prvotnu instittciu, v ktorej prebieha proces vychovy.

V pedagogike povazujeme za vychovné Cinitele tie, ktoré posobia zamerne, opakovane,
sustavne pri pozitivnom formovani vedomia a spravania sa deti, mladeze, a dospelych.
K primarnym vychovnym cinitelom rodina a Skola. Ako druhotné vychovné €initele sa chapu
masmédia (tla¢, rozhlas, televizia), umenie, I'udova kultara atradicie, cirkev, vychovno —
vzdelavacie institucie a r6zne spolocenské organizacie (Kovacikova et al, 2009).

Rodina je prvotny prirodzeny spolocensky utvar zaloZeny na historickych, psychickych
a spolo¢enskych vdzbach. Jej funkcia, chapanie, organizacia a etika sa vyvijali v zavislosti na
ekonomickom vyvoji spolo¢nosti.

V' sucasnosti sa rodina chdpe ako socidlna skupina alebo spolocenstvo, Zijuce vo

viastnom prostredi — domove, ktoré uspokojuje potreby deti, poskytuje im starostlivost

84



a zdkladné istoty. Rodina spolu so Skolou plnia vyznamné vychovné tlohy, ktoré sa vzajomne
dopliuju (Pricha-Walterova-Mares, 2009, s. 248).

Rodina je najstarSia spolocenska inStitucia, plni socializa¢né, ekonomické, sexualne —
regulacné, reprodukéné a dalSie funkcie. Vytvara ur€iti emocionalnu klimu, formuje
interpersonalne vztahy, hodnoty a postoje, zaklady etiky a zivotného Stylu. Z hladiska
sociologického je formou zaclenenia jedinca do socialnej Struktiry. NajbeznejSim modelom
(typom) rodiny je tzv. nuklearna (zakladna, prirodzena) rodina, ktort tvoria najbliz§i pribuzni,
t.j. obidvaja rodicia a deti. K zdkladnym formam nuklearnej rodiny patri orienta¢na rodina
(deti ziskavaji zdkladnu zivotnu orientaciu, je primarnym miestom pre socializaciu, kde je
jedince vroli dietata) a reprodukéna rodina (je to nova rodina, ktoru si jedinec zaklada
narodenim vlastného dietat’a, je v roli rodica). V poslednych desatroc¢iach sa model rodiny,
ktory je historicky flexibilny, vyznamne meni. ZvySuje sa variabilita rodinnych typov, ktoré
zahfiaju nielen rodinu vlastni a uplnu, ale aj rodinu netpln, nevlastni a nidhradnu
(Kovacikova et al, 2009).

Rodinu je mozné charakterizovat’ ako najmenSiu autonomnu socidlnu skupinu zlozenu
z dvoch alebo viacerych os6b zijucich v jednej domdacnosti, ktoré¢ st spojené manzelskymi,
pokrvnymi alebo adoptivnymi zvizkami. Zaklad rodiny tvori dyada (manzelia), spolu s detmi
vznika tzv. nuklearna rodina. Sir§ia rodina zahfiia dalsich pribuznych (stari rodiGia, tety,
strycovia, bratranci apod.), ktorych viazu nielen pokrvné zvizky, ale aj spolo¢né zaujmy,
postoje, tradicie a spolo¢ny majetok (Slovnik spoloc¢enskych vied, 1997, s. 226).

Znaky rodiny:

- spoloc¢ensky schvalend forma staleho spoluzitia,

- sklada sa z 0s6b navzajom prepojenych pokrvnymi alebo adoptivnymi zvédzkami,

- Clenovia rodiny spravidla byvaji v jednej domécnosti,

- Clenovia rodiny spolupracuji medzi sebou vramci spolocensky uznavanych tloh,

pricom jednou z najdolezitejsich je edukacia (vychova) deti,

- Clenov rodiny mozno urcit’ na zaklade metddy merania pribuzenstva a povodu.

Vyznam rodiny v postmodernom svete rastie priamo imerne s tym, ako si l'udstvo nevie
poradit’ s celosvetovymi problémami. Zatial o v minulosti bola rodina hospodarsky
sebestacnou bunkou, rodi¢ia pracovali doma a deti ich bezprostredne pozorovali, teda vychova
sa realizovala spontdnne. Tak ziskavali potrebné vedomosti pre Zivot, ktoré boli dopihané
objasiiovanim ¢i vysvetlovanim mravnych zdsad a noriem. V priebehu historického vyvoja
spolo¢nosti sa menila spontianna rodinna vychova na zamernd, ktora bola dopiiana

predovsetkym Skolskou vychovou a vplyvmi prostredia. Mnoh¢ tradi¢né hodnoty sa zmenili,
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spochybnili, ale hodnota rodiny sa spochybniuje len zriedkakedy. LCudska spolo¢nost’ je vSak
zasahovand r6znymi civilizaénymi problémami, ktoré neobchddzaji ani rodinu. Preto jedna
z naliehavych uloh, ktori sa odbornici usiluju riesit’ je posilnenie tlohy rodiny. Od nej totiz
oCakavaju naslednii zmenu mnohych problémov, ked nie pre pritomnost’, tak aspon blizku
budicnost. Clovek, aby dokazal &elit narokom Zivota a seba samého, potrebuje Zit
v zékladnych istotach, mat’ zakotvené zdkladné hodnoty, ktoré poskytuje len rodina. Viaceri
sucasni autori zdoraziuji nezastupitel'na tlohu vychovy v ranom detstve v rodine.

V sucasnosti asto pocujeme o krize sucasnej rodiny. M. Zelina (1994, s. 205) uvadza

tieto znaky krizy st€asnej rodiny:

—rodina sa stahuje do mesta —dochadza k anonymite rodiny, ¢loveka, diet'at’a, co zvysuje
pravdepodobnost’ znizenej socialnej kontroly,

—rodina v trhovom mechanizme trpi ohrozeniami z chudoby, nezamestnanosti svojich
¢lenov, neistoty, ¢o vedie k destabilizacii vnutornych vztahov ¢lenov rodiny,

—cas na vychovu deti, interakciu s nimi sa redukuje nielen preto, ze stiipaji naroky na
rodiCov v préaci a v zivote, ale tiez vzrastli poziadavky na kvalifikidciu, vSeobecnti
mformovanost’, celozivotné vzdelavanie,

—rastie kriminalita, civilizaéné choroby, toxicita zivotného prostredia, riziko vojen,
konfliktov, nestability vSeobecne, pdsobi problém prel'udnenosti, vyzivy l'udstva,

—kontrola pdérodnosti, génové manipulacie, AIDS zasahujia do sposobu zivota, rastie
pocet rozvedenych, osamelych I'udi a pocet deti z rozvedenych rodin,

—straca sa sudrznost’ a patriarchalnost’ rodiny, ustapili ritudly, rodinné tradicie, predizil
sa vek, v ktorom sa rodia prvé deti v rodinach, znizuje sa pocet deti v rodindch, klesa
ucast starych rodi¢ov na vychove, narusa sa prirodzeny systém trojgeneracnych rodin a
preberania vzorov spravania generacii,

—masivny vstup masmédii, videa a pocitatov do rodiny znizuje ¢as na vzajomnu
komunikéciu v rodine a rodin. Masmédia produkuji vzory pre dezintegraciu hodnot,

—komercionalizacia Zivota neprospieva k pozitivnym hodnotam zivota, minimalizuji sa
tradicné hodnoty rodiny, presadzuje sa odosobnenost’, egoizmus a individualizmus,
sutazivost’ nielen ako nasledok Zivota, spolo¢nosti, ale tiez ako nasledok neschopnosti
produktivnej komunikécie medzi generdciami.

L. Rovianova (2011, s. 266) k nim pridava:

- malu angazovanost’ rodi¢ov pri vychove deti, narast agresie,

- prileZitosti a ohrozenie IKT a vplyv médii,

- nedostato¢ne efektivne spdsoby vyucovania v Skole,
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- prilezitosti a spdsoby travenia volného ¢asu deti,

- tlak na vykon a uspeSnost’ deti a negativne dosledky sucasné¢ho zivotného §tylu na
zdravie deti.

Tieto faktory, ako aj d’alSie, Specidlne problémy rodiny ako oddeleny Zivot ¢lenov rodiny,
najmi deti vo svojich detskych izbach, minimalny ¢as komunikéacie rodicov s det'mi, okrem
vikendov, aj to velmi Casto redukovany na prikazy, kontrolu, organizovanie, minimalne
stretavanie sa celych rodin, atomizacia rodiny, ¢omu vyrazne napomaha aj architekttra bytov,
zhorSujuce sa zdravie a ekonomickd situacia rodiny atd’., posobia aj u nas. Preto je vel'mi
aktualna potreba poznania tychto faktorov a na zdklade toho sa usilovat’ o vychovu, ktora by

im bola schopna celit’.

7.1 Funkcie rodiny

Rodina plni viaceré funkcie vo¢i svojim ¢lenom i spolo¢nosti. Tieto funkcie sa navzajom
uzko prelinajo a ovplyviluja, takze je tazké striktne oddelit’ vnutrorodinné funkcie od
spolo¢enskych. Jedna sa o nasledovné funkcie (Hroncova, 1996, s. 51-58):

1. Biologicka funkcia — rodina zabezpecuje biologické pretrvanie spolo¢nosti, pricom
tato funkcia patri k najddlezitejSim a spociva jednak v reprodukcénej funkcii
(zabezpecCuje pokraCovanie rodu, socidlne prezitie spoloCnosti); tiez spociva
v erotickych vztahoch medzi manzelmi (Szcepanski, In Hroncova, 1996, s. 116).

2. Ekonomicka funkcia — zabezpeCovacia funkcia znamena zabezpeCovanie
zékladnych zivotnych potrieb a ovplyviiuje aj plnenie inych funkeii.

3. Vychovna funkcia — vychova predstavuje tazisko socializaéného posobenia rodiny.
Rodicia su pre deti prvé vychovné vzory, ktoré maju spravidla u deti vel'ka autoritu,
¢o umoziuje efektivnost’ rodinnej vychovy.

4. Emocionalna a psychohygienicka funkcia je povazovand za najdolezitejSiu
a nezastupite'nti funkciu rodiny. Kladné citové vztahy medzi rodi¢mi, rodi¢mi
a detmi, surodencami navzdjom, vztahy k starym rodiCom a inym pribuznym su
dodlezitym predpokladom rozvoja vlastnej emocionality dietata. Rodina zabezpecuje
dietat'u lasku, bezpecnost, pochopenie auznanie. Osobitny doraz sa kladie na
emocionalnu vizbu dietat’a k matke v najutlejSom obdobi zivota. Psychohygienicka
funkcia rodiny spociva vupeviiovani psychického a fyzického zdravia svojich
¢lenov. Rodina by mala byt ,,04zou* pokoja v rozburenom hektickom mori Zivota

a mali by prispievat’ aj k upeviiovaniu celkového psychického zdravia spolo¢nosti.
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5.  Ochranna funkcia spociva v ochrane zdravia deti, ale aj v ich ochrane pred socialno
— patologickymi javmi, jej Gloha spoc¢iva najméd v oblasti priméarnej prevencie
patologickych zavislosti, delikvencie, kriminality ainych socidlnych deviécii.
NajlepSia prevencia je dobra rodina, priCom by mala polozit’ zdklady imunizacie
dietata voci neziaducim cinnostiam najmd vytvaranim autoregula¢nych
mechanizmov, pozitivnej] hodnotove] orientacie atieZ intervenciou do jeho
vol'nocasovych aktivit.

6. Socializa¢na funkcia — rodina je primarnym socializaénym Cinitelom, kladie zaklad
osobnosti dietata. Je modelovou dieliiou l'udského spravania, a preto spravanie,
ktor¢ si ¢lovek osvoji v rodine prenasa aj do inych socidlnych skupin. Socializa¢né
posobenie ostatnych cCinitelov, vratane Skoly, si vo velkej miere zavislé na
vysledkoch prvej socializacie deti v rodine, diferencovana kvalita rodinnej vychovy
a socializacie sa odraza aj v roznej kvalite socidlnej adaptacie a spravania deti v Skole
a v inych vychovnych institaciach.

Dnesna rodina je ovplyvilovand pdsobenim vonkajSieho prostredia, v ktorom zije.
Spolo¢ensko — ekonomicka situacia na Slovensku je pre rozvoj a stabilitu rodiny nepriazniva.
Oslabili sa vnutorné opory, stabilita rodinnych vztahov. Rodiny samotné st ddlezitym
subjektom, ktoré nesu zodpovednost’ za rodinu, no $tat im ma vytvarat’ vhodné podmienky pri
plneni ich zékladnych funkcii, mal by vytvarat’ taka rodinnt politiku, ktord by umoZnovala
partnerom naozaj slobodne sa rozhodnut Zzit' v spolo¢nej domacnosti a mat’ deti. Podla
demografov premeny dneSnej rodiny stvisia sekonomickou a socidlnou transformaciou.
Spomenuté zmeny velmi intenzivne narSaju stabilitu rodiny, preto rodina v mnohych
pripadoch prestava byt ¢im byt ma — bezpe¢nym miestom, priestorom pre adekvatny rozvoj
a naplnenie vSetkych potrieb rodiny (Nemcova — Zolyomiova, 2014).

Z hladiska plnenie funkcii mozno rodiny rozdelit’ do nasledovnych skupin (Hroncova,
2010, s. 137):

1. Harmonické, resp. funkéné rodiny — plnia primerane vSetky funkcie a dokazu

zabezpecit’ optimalny vyvin svojich deti.

2. Konsolidované rodiny — plnia zdkladné funkcie rodiny a mézu sa v nich vyskytnat
obcas poruchy pri plneni niektorej funkcie, vaznejSie vSak neovplyviiujii vyvin
dietata.

3. Disharmonické, resp. dysfunkéné rodiny — ide o zlyhavanie rodiny pri plneni
zakladnych funkcii, ¢o mdZe mat za ndsledok ohrozenia vyvinu deti a vznik

deviantnych foriem spravania sa.
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7.2 Rodina ako socializa¢né a vychovné prostredie

Rodina je predmetom sktimania viacerych vednych disciplin (napr. pedagogika,

psycholégia, socioldgia, atd’.). Velku pozornost’ jej venuje socialna pedagogika, ktora chape

rodinné prostredie ako subor demografickych, ekonomickych, psychologickych a kultarnych

podmienok (BakoSova, 1994, s. 205).

Ako uvadza J. Hroncova (2010, s. 131), rodina je prvym socialnym prostredim, do

ktorého sa dieta narodi a je vychodiskovym terénom socializaéného procesu a ,,spojovacim

mostikom* medzi jednotlivcom a spolo¢nost’ou.

Kvalita rodinného prostredia je roézna aovplyviiuji ju demografické, materidlne,

psychologické a kulturne faktory alebo podmienky:

1.

a)

b)

Demografické podmienky tvoria nasledovné znaky: vek rodicov, vel'kost’ rodiny,
zamestnanost’, charakter prace.

Vek rodicov — jednoznaéne povedat’, aky vek je pre uzatvaranie manzelstva rodi¢ov
najoptimalnejsi, je dost’ problematické. Ide skor o to, aby partneri boli osobnostne
zreli a mali vytvorené ekonomické podmienky. Prili§ vysoky vek rodicov moze
v edukacii deti vytvarat’ problémy ako su: priliSnd uzkostlivost, obmedzovanie
aktivity dietat’a, staromodnost, mala pruznost a uvolnenost’ rodiCov, maly zmysel
pre humor. Podobné problémy sa mézu vyskytnut’ aj u vekovo rozdielnych rodicov.
Velkost’ rodin — mnohopocetné rodiny s pevnymi emocionalnymi vizbami a dobre
fungujicimi vztahmi maji velky vyznam pre rozvoj osobnosti, najmi rozvijanie
socidlnych vztahov, komunikdciou s rovesnikmi 1 pre budtci partnersky zivot. Aj
mnohopocetna rodina vSak moze byt z vychovného hl'adiska ohrozujucou — rodina
alkoholikov, rodina so zanedbanou vychovou atd’. Z pedagogického hladiska je
zaujimava rodina s jednym dietat’om, treba vSak poznat’ pri¢iny tohto stavu. Diet'a —
jedinacik — spravidla vyrastd v prostredi zvySenej, koncentrovanej rodicovskej
pozornosti, co méze mat’ za nasledok, ze vnima samo seba ako vynimo¢né, s mensou
mierou pre akceptaciu inych, s nedostatoénym sebaovladanim, chybaji mu podnety
pre rozvijanie socidlnych vztahov. Na druhej strane ma ekonomicky vyhodnejSiu
poziciu.

Vysokd zamestnanost’ oboch rodi¢ov do roku 1990 mala za nasledok, Ze starostlivost’
o rodinu prevzal §tat (predskolské zariadenia, mimosSkolské zariadenia). To malo
dopad na socialnu, emocionalnu a moralnu uroven deti. Najmi pracovna zat'azenost’

matiek a z toho vyplyvajici nedostatok ¢asu pre rodinu st rizikové faktory. Zmeny v
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spolo¢nosti po roku 1990 neboli pre rodinu zatial’ priaznivejSie. Nové javy, ktoré sa
objavuju (nezamestnanost’ jedné¢ho z rodiCov, podnikatel'ské aktivity muzov i zien
atd’.) sposobuji, ze z hladiska vychovy vystupuju ako zavazny problém deti
nepovSimnuté, zanedbané, tuziace po zaujme rodicov o ne (Kovacikova et al, 2009).

2. Materialne (ekonomické) podmienky — tvoria ich prijmy, vydavky, spotreba rodiny,
pocet nezamestnanych v rodine. Za dezintegrujlice faktory sa povazuji nizke prijmy,
vysoké ndroky, nestilad medzi moznostami a potrebami. Z hladiska vychovy je
dolezité naucit’ deti rozliSovat’ nevyhnutné a prestizne materialne potreby, ktoré su v
kazdej rodine iné. Tak ako nedostatok zakladnych zivotnych potrieb, tak aj ich
nadbytok moéZzu na deti pOsobit’ negativne. Vaznym problémom modze byt aj
pritomnost’ zdravotne postihnutého ¢lena rodiny, vzhI'adom na psychicka naro¢nost’,
trpezlivost’, ¢as a v neposlednej miere aj finanénu zataz. Materidlne podmienky
rodiny st podmienené vonkajSimi faktormi (pristup Statu) a vnutornymi faktormi
(postojom ¢lenov rodiny k praci, k zamestnanosti) (Nemcova, 2014).

3. Psychologické podmienky — rozumieme nimi predovsetkym atmosféru v rodine, jej

vnutornu stabilitu a prirodzenu Struktiru.

Vnutornu stabilitu v rodine zaistuji zdravé, vyrovnané a stale emotivne vztahy medzi
jej jednotlivymi &lenmi, najmi rodiémi. Dalej vnatorna pohoda, spoloné preZivanie radosti
a netspechov, vzajomnéa pomoc a pocit bezpecia v rodinnom kruhu. Deti z takychto rodin su
povahovo, pracovne ispolocensky vyrovnané, nemaju sklom k extrémnostiam, ich nazory
a prejavy sa vyznacuju stalostou. Vnutorna nestabilita rodiny formuje nevyrovnané, egoisticke,
napété, citovo odcudzené vzt'ahy medzi ¢lenmi rodiny, ako aj socidlno — patologické prejavy
spravania sa (napr. agresivita, hrubost, vulgarnost’ alkoholizmus, drogova zavislost’). Deti
utekaji z domu, Casto sa prejavuje unich extrémnost’ napr. v spravani sa, obliekani, atd’.
(Kovacikova, et al, 2009).

Pod prirodzenou $truktirou rodiny rozumieme ti skuto¢nost, ze v Zivote rodiny sa
uplatiiuje materské, otcovské a surodenecké podsobenie, pricom kazdé ma svoju Specificka
povahu a ulohu (Kovéacikova, et al, 2009).

a) Uloha matky je pre duSevny vyvin dietata neobylajne dolezitd. Odbornici sa

zhoduji v tom, ze dieta ktoré, nemalo moznost’ vyrast v opatere matky, najma
v predskolskom veku, ked’ je citovy rozvoj dietata najintenzivnej$i, byva tymto
nedostatkom poznacené¢ na cely zivot. Matka je pre dieta stelesnenim istoty,
spokojnosti, St’astia. To vyplyva z prirodzen¢ho vztahu matky k dietatu. Styk diet’at’a

s matkou uz v ranom veku vytvara predpoklady pre pozitivny vyvin jeho osobnosti.
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Z kontaktu s matkou prameni pocit spokojnosti, dovery a vnutornej istoty dietata. V
Skolskom veku je diet'a uz schopné pochopit’, Ze je nevyhnutné odlucit’ sa na ¢as od
matky, je na to primerane vnatorne pripravené. Matka sa vo vel'kej miere podiel’a na
vytvarani ovzdu$ia vzajomného porozumenia a lasky v rodine, chépania a
uspokojovania potrieb vietkych ¢lenov rodiny. Uloha matky vo vychove je o to
dolezitejSia, ze zaklady pre utvaranie l'udskej povahy a charakteru sa kladu ovela
skor, ako zacina Clovek pouzivat’ rozum, skor ako sa méze dohovorit’ s inymi 'ud’mi.

b) Rovnako dblezita je aj uloha otca. V ur¢itom vekovom obdobi dieta tiZi podobat’ sa

otcovi. Otec je pre svoje diet'a zivym vzorom. Otcov vztah k dietat'u ma byt’ laskavy,
ale tato laska ma byt muzna, spravodliva, prisna, ndrocna. Méa vzbudzovat déveru
dietat’a. Otcova laska nemd byt privlastitujica, ma reSpektovat’ osobnost’ dietat’a a s
pribudajicimi rokmi mé nadobudat’ Crty priatel'stva a pomahat’ diet’at'u osamostatnit’
sa. Otec ma byt oporou Zene- matke i celej rodine. Uloha matky i otca sa v mnohom
zhoduju, navzajom sa dopiiajt a prekryvaj, ich posobenie je siibezné. Obaja rodicia
su pre svoje deti socidlnym vzorom — v predskolskom veku pre pohlavnu identifikaciu
dietat’a a neskor pre plnenie socidlnych roli muZza a Zeny v rodine.

c¢) Vyznamnym faktorom v rodinnej vychove je surodenectvo. Poradie dietata

a vekovy odstup medzi sirodencami st momenty, ktoré mozu vyznamne ovplyvnit
mieru priaznivého vychovného vplyvu. V rodine s viacerymi detmi mdze na vyvoj
dietata negativne pdsobit’ preferovanie niektoré¢ho dietata. Preferujuci postoj
ktoréhokol'vek z rodiCov vyvoldva u ostatnych stirodencov pocity Ziarlivosti, zavisti,
hnevu, ba az agresivity. Medzi surodencami dochadza casto ku konfliktnym
situdciam. Tieto, pokial’ neprekrauji mieru umiernenosti, posobia spravidla kladne.
Spolu s ostatnymi faktormi sa podiel’aju na formovani zdravého sebacitu.

Vychovne dolezity je aj vzajomny vztah medzi rodi¢mi, ktory dieta vnima a preziva
vel'mi intenzivne. MdZe vyznamne ovplyvnit' vztahy medzi sirodencami, vztah dietat’a
k starym rodi¢om, pribuznym a zndmym a v dospelosti aj jeho partnerské vztahy.

Vztahy medzi rodicmi a detmi sa vyznacuji silnou emociondlnostou. Pri spravnom
rodicovskom vztahu je pre rodi¢ov kontakt s detmi zdrojom pocitu prijemného uspokojenia
a zivotného naplnenia. Detom prindSa pocit istoty, bezpecnosti a spokojnosti. Rodina
predstavuje modelova situdciu medziludského spréavania sa. Kladné citové vztahy medzi
rodi¢mi, rodimi adetmi, strodencami atiez inymi pribuznymi su nevyhnutnym
predpokladom pozitivneho vyvinu osobnosti diet'at’a, ale aj psychickej rovnovahy vsetkych

&lenov rodiny (Skvarkova, 2010).
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Ak kladny citovy vzt'ah rodiCov k detom chyba, ak diet’a pre nich znamena zataz, maja
k nemu odmietavy postoj a vytlacaji ho na okraj rodinného Zivota, dieta sa citi zbytocné. To
sa mdze prejavit’ pocitom menejcennosti, ale méze nastat’ aj opacnd reakcia, ze diet'a bojuje
0 svoje prava, Casto aj nevhodne, na ¢o rodicia reaguji opatovne odmietavo. Tym sa negativny
vplyv rodinného prostredia opakuje a stupiiuje.

Dolezité je aj vychovné pdsobenie rodiCov, pretoze rodiCia predstavuju pre deti prvé
vychovné vzory arodina je primarnou a vychodiskovou vychovnou institiciou. Rodiia
poOsobia na deti jednak priamym vychovnym pdésobenim, ale tiez svojim osobnym prikladom,
ktory deti napodobiiuju. Kvalita vychovného posobenia v rodine je podmienend mnohymi
faktormi: vekom a vzdelanim rodiov, osobnymi sktisenostami rodi¢ov z vlastnych rodin,
zamestnanim a zaneprazdnenost'ou rodi¢ov, poctom deti a pod. (Hroncova, 2010).

4. Kulturne podmienky — k tymto faktorom patri vzdelanie rodi¢ov (okrem iné¢ho aj
v oblasti rodinnej vychovy), spdsob zivota rodiny — vyvazenost’ medzi orientdciou na pracu
a rodinu, zatazou a odpocCinkom, konzumny alebo tvorivy pristup k zivotu. Patri sem aj
vnimanie takych hodnét, ako je vztah k prirode, k vonkajSiemu svetu, k 'ud’om, k sebe samému,
citové bohatstvo Cloveka, ucelné vyuzivanie volného Casu, pestovanie tradicii a pestovanie

spolo¢nskych, sebaobsluznych a inych navykov (Skvarkova, 2010).

7.3 Typy rodin

Z hladiska Struktiry rozliSujeme uplné a netplné rodiny.

Uplna rodina je dvojgeneraéné spoloéenstvo rodicov a deti, v ktorej st predpoklady pre
to, aby kazdy jej ¢len spliiial svoju rolu. Mdze vzniknut’ aj doplnenim, ak po strate partnera rodié
so svojim dietatom vstupi do nového manzelského zvazku. V takejto rodine moézu byt’ zdrojom
disharmonie nevyvazené vzt'ahy partnerov k vlastnym a nevlastnym detom.

Doplnena (rekonStruovand) rodina — po rozvode alebo smrti jedné¢ho z rodi€ov spolu so
svojimi det'mi vstupuje do nového manzelstva, zvizku, vzt'ahu (Nemcova, 2014).

Netplna rodina je spolo¢enstvo jedného rodica (najCastejSie matky) s dietatom. Takato
rodina vznikd amrtim jedného z rodiov (rodina vdovcov a vdov), rozvodom manzelov,
odchodom manzelského partnera (opustenie, vdzenie), rozhodnutim zeny byt slobodnou
matkou. Neuplna rodina mé svoje Specifické pravne, vychovné i socidlne problémy.

Rodina vdovca (vdovy) musi riesit’ zavazné problémy: ako sa zmierit’ so stratou blizkeho

Cloveka, ako zmiernit' bolest’ deti, ako ekonomicky zvladnut' vzniknuti situaciu. V takejto

situdcii dochadza casto k chybam vo vychove — updtost’ rodi¢a na deti, izolacia deti od
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rovesnikov, aktivit vo vol'nom Case, neumerna zataz deti. Takuato situdciu v rodine treba
kompenzovat’ trpezlivostou, laskou, zaujmom o deti, porozumenim (Kovacikova et al, 2009).
Pri rodine slobodnej matky s dietatom treba rozliSovat’ priciny takéhoto stavu. V takejto
rodine nastava komplikovana situdcia najmid pre dieta. NezaZije rolu otca, ma vicSie
predpoklady vytvarat’ si neredlny obraz o muzskom pohlavi, o mdze byt pri¢inou mnohych

konfliktov (BakoSova, 1994, s. 215).

7.4 Vychovny styl rodiny

V odbornej literattre sa stretdvame s nejednotnym pomenovanim rodicovskej vychovy.
Okrem pojmov #yp rodiny, typ rodinnej vychovy sa pouziva aj pojem vychovny $tyl rodiny.
Tymto pojmom sa oznacuje celkovy sposob vychovného posobenia, ktory je pre ta- ktort
rodinu dlhodobo charakteristicky. Prejavuje sa individudlnym uplatfiovanim vychovného
vplyvu, vztahom rodiCov k dietatu, charakterom pOsobenia na jeho sprévanie, sposobom
ukladania povinnosti, formou posudzovania a trestania (Cernotova, 1994, s. 229).

Vychovné §tyly mozno rozdelit’ na:

Autoritativny S$tyl vychovy vrodine neprihliada na potreby, mienku dietata,
nedovol'uje mu rozhodovat’ sa o sebe, je zamerany na presadzovanie poziadaviek a potrieb
rodica voCi poziadavkam apotrebdm deti. Autoritativni rodiia vyzaduji od deti
bezpodmienecnu poslusnost, dodrziavanie poriadku, podriadovanie sa tradicidm rodiny,
uplatiiuju svoju moc a formalnu autoritu bez akceptovania dietata ako subjektu. Casté st
rozkazy, hrozby, tresty, dolezita je ucta zalozend na strachu z autority. Na dieta posobi dany
vychovny $tyl polariza¢ne: bud’ sa poziadavkdm podrobi (prejavuje sa ako poslusné, svedomite,
pasivne, plaché, nepriebojné, s nizkym sebavedomim, malo tvorivé a iniciativne); alebo sa
poziadavkam vzoprie (prejavuje sa ako neposlus$né, zlosti, moéze pouzivat’ hrubé slova, je
socidlne izolované a straca spontannost’, atd.). Mimo rodiny sa dieta modZze prejavovat aj
opacne — zvySenou mierou sebapresadzovania sa, samochvalou, ato¢nostou (Nemcova, 2014).

Kuratelny — ochranny §tyl vychovy (kuratela — z lat. opatrovnictvo). V takejto rodine
rodi¢ia svoje deti prili§ ochrafiuji, vnucuji im svoju starostlivost, a tym im zabraiuja
samostatne sa prejavovat, slobodne sa rozhodovat. Rodicia lipni na diet’ati a nedovolia mu
prejavit’ sa, Castokrat dieta obmedzuji v samostatnosti, pohybe. Deti sa stavaji bojazlivé,
apatické, nerozhodné, vo vSetkom sa spoliehaju na rodiCov, su na nich az zavislé¢, maju
problémy v kontaktoch s inymi l'ud’mi, su viac ststredené na sebapozorovanie. MoZe sa u deti
vyskytnut’ snaha odputat’ sa od rodi€ov a zaclenit’ sa do r6znych kolektivov (Kovacikova et al,

2009).
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Koexistenény (liberalny) styl vychovy (koexistencia — z lat. existencia vedla seba).
V takejto rodine plati zasada nezasahovania, dietat'u je ponechané volnost, vzajomné vztahy
sa vyznacuju az l'ahostajnost'ou, kazdy si robi svoje, nikto nikomu ni¢ neprikazuje, v ni¢om mu
nebrani. Dieta ma nadmieru vol'nosti. To sa moze odrazit’ v tom, ze sa nerozvijaji pozitivne
stranky jeho osobnosti, vel'kll vol'nost’ moZze diet'a aj zneuZit. NereSpektuje Ziadne prikazy,
odmieta pomoc ale aj kontrolu, nevazi si rodicov, je neposlusné, prejavuje sa neochota ku
spolupraci, ma problém reSpektovat’ pravidla a poziadavky. U deti z takychto rodin sa Casto
vyskytuju poruchy spravania (Kovacikova et al, 2009).

Kooperativny (demokraticky) styl vychovy (zaloZzeny na spolupraci v rodine) je
oznaCovany aj ako zlata strednd cesta. Vyznacuje sa prispdsobovanim osobnych zadujmov
potrebam rodiny — zladuje poziadavky rodica a dietata, reSpektuje oba subjekty ako
rovnocennych partnerov. Clenovia rodiny vzajomne ocefiuji svoj prinos k fungovaniu rodiny,
prevlada tu vzajomnd pomoc a zdujem o problémy druhych. Rodi¢ akceptuje dieta, jeho
potreby, poziadavky a zaujmy a pdsobi na neho prirodzenou autoritou a zarovenn mu dava do
iste] miery aj slobodu. Medzi pokoleniami st pevné zvizky a vzajomna autorita. V takejto
rodine sa potla¢a egoizmus a lahostajnost. Deti z takychto rodin st zdravo sebavedomé,
priatel'ské, ich osobnostny vyvin prebieha bez vicSich problémov, je uspeSné, iniciativne,
sebavedomé a smerujice k vykonom a tspechu. Je priatel'ské k rovesnikom, nezavislé,
zodpovedné, schopné spolupréci, reSpektuje pravidla a vzniknuté problémy riesi rozvazne.
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S INSTITUCIONALIZOVANA SKOLSKA EDUKACIA

Edukaéné procesy mozno charakterizovat ako procesy zamerné, systematickeé,
organizovan¢; kde jeden subjekt sa uci a druhy subjekt mu toto ucenie sprostredktiva. Edukacné
procesy mozno v zésade rozdelit' na inStitucionalizované a neinStitucionalizované (napr.
sukromné doucovanie). InStitucionalizované edukacné procesy je mozné delit’ na Skolské a
neskolské (edukacia v osvetovych zariadeniach, vo firmach a pod.). InStitucionalna Skolska

edukdcia sa realizuje v inStitacii, ktort oznacujeme pojmom Skola.

8.1 Podstata a uloha Skoly

Na rozvoji osobnosti kazdého ziaka okrem rodiny a dalSich faktorov zo Zivotného
prostredia sa vyrazne podiela Skola. NajvSeobecnejSie mdézeme Skolu charakterizovat' ako
edukacnu inStituciu, ktorda vo vymedzenom obdobi Zivota cloveka vyrazne pomdha rozvijat
vSetky stranky jeho osobnosti. M4 rozhodujici vyznam pri rozvoji poznania, vSeobecnych
a Specifickych schopnosti ziakov, pri utvarani zru¢nosti a navykov, ako aj pri formovani
hodnotovej orientacie ziakov, sposobov prezivania ¢innosti a socialnych vztahov.

Skola vo svojej edukadnej ¢innosti nadvizuje na socializadné posobenie rodiny a jej
cielom je pripravit’ mladych l'udi na Zivot v spolo¢nosti. Zaujima prechodné postavenie medzi

rodinou a spolo¢nost’ou, tvori spojovaci medzic¢lanok prechodu dietata z rodiny do spolo¢nosti.

rodina > §kola—— > spoloc¢nost’

Rodina ako zékladné socialna jednotka uspokojuje zdkladné potreby diet'at’a, poskytuje
mu miesto pre travenie vol'nych chvil’, prirodzenou formou diet'a dostdva mnozstvo podnetov
a skusenosti v pristupe ku skuto¢nosti a osvojuje si zaklady socidlneho spravania a konania.
Zivot v rodine je zaloZeny na osobnych vzt'ahoch, na citovych zaZitkoch, laske, prirodzenej
viere a dovere. Dieta ma hodnotu, pretoze je dietatom, rodi¢ia mu poskytuji svoju lasku

a naklonnost. Interakcia rodi¢ov s dietatom sa opiera o emocionalitu a starostlivost’.
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Oproti tomu v spolo¢nosti, v povolani, na verejnosti a s¢asti aj vo vol'nom Case interakcia
medzi l'ud'mi je zaloZena na principe vedomosti a vykonu. Clovek nie je hodnoteny na zéklade
lasky a sympatie, ale na zdklade toho ¢o vie a co dokaze, aky poddva vykon aky je Sikovny,
interak¢né vzt'ahy sa zakladaju na vecnosti.

Rozdielnost” podmienok, za ktorych prichadzaji do vzajomného vzt'ahu deti v rodine
a SirSej spoloc¢nosti vyzaduje pripravit’ ich na prechod zo Zivota zalozeného na prirodzenych
citovych vztahoch a naklonnosti do zivota spolo¢nosti orientovaného na vykon a vecnost.
Tento prechod z relativne chranenej a na naklonnosti spo¢ivajice;j situacie v rodine do drsnejse;j
spolocenskej sféry je vel'mi naro¢ny. Vyzaduje adekvatnu pripravu pokial’ ide o vedomosti,
zrucnosti, schopnosti a navyky, ale aj postoje a pristupy. Tuto tlohu preberd Skola, ktora je
nevyhnutnou priechodnou stanicou pri zaclefiovani sa do spolocnosti, ma prenosova
a spojovaciu funkciu. Skola od Ziaka vyzaduje vykon, Ziak musi si osvojit’ potrebné vedomosti,
zrucnosti, schopnosti, ndvyky, hodnoty, formy spravania a postoje, ktoré su potrebné pre zivot
v spolo¢nosti. Svoje spravanie a konanie musi upravovat’ podla ucelu a pravidiel Skolského
poriadku. Préca v Skole je vecnd, ako aj hodnotenie a oceiflovanie vykonov ziakov. Zo
spolocenského hl'adiska ide o aspekt kvalifikacie a uplatnenie sa v spolocCenskej praxi. Cela
praca skoly je prepojend s vychovou v rodine. Skola vo svojom pozndvacom, &innostnom
a hodnotovom orientacnom posobeni je pokracovanim rodiny a ucitelia preberaji na seba aj
niektoré role rodi¢ov, ako pomoc, hodnotenie a pod. So zmenami v spolo¢nosti sa meni aj
poslanie a funkcie Skoly. NiZ§ia pracovna a kulturna intenzita rodinného Zivota a tym spojené
slabsie socialne posobenie rodinného prostredia vyzaduje, aby Skola zabezpecila spolu s celym
obsahom vyucovania rozvoj vSetkych deti. Zmena spOsobu rodinnej vychovy zvySuje
poziadavky na socidlnu funkciu Skoly. Okrem jej tradi¢nej funkcie poskytovania vzdelania sa
Skola stale viac stdva miestom socializacie Ziakov, miestom, ktoré podnecuje osobnostny
a socialny rozvoj a pripravuje ich na Zivot osobny, pracovny a ob&iansky Zivot. Uspesnost
prace Skoly je podmienena jej spolupracou s rodinou najmi pri rozvoji tych najcitlivejSich
stranok osobnosti ako je formovanie postojov ku skuto¢nosti, nazorov, presvedcenia, idedlov,

zaujmov, potrieb a adekvatnych foriem spravania sa Ziakov.

8.2 Principy a funkcie Skoly

Z postavenia Skoly vyplyva, ze v jej ¢innosti sa uplatiiuja principy vychovnej ¢innosti
z oboch vychovnych institucii a to princip ndklonnosti a princip vyzadujaci vykon.

Princip naklonnosti vyplyva zo skuto¢nosti, Ze ¢innost’ v Skole je zaloZena na osobnom

vztahu ucitela a Ziaka. Neznamena to vSak, Ze interakcia medzi nimi by sa mala opierat
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o intimnu znalost' obojstrannych nazorov, zivotnych podmienok a pod. Tento princip treba
chdpat’ vtom zmysle, ze edukacnd ¢innost’ ucitela ma byt zamerana na rozvoj osobnosti
kazdého ziaka a ma zohladnovat jeho individualitu. Ucitel' v edukatnom procese by mal
zohl'adnit’ sklony, schopnosti a nadanie kazdého Ziaka a tak podporit’ rozvoj jeho osobnosti.

Princip vykonu a vecnosti znamena, Zze v Skole Cinnost’ Ziaka je vecnd a Ziak podava
urcity vykon, podl'a ktorého je hodnoteny. Musi si osvojit urcité vedomosti, schopnosti,
zrucnosti, hodnoty, formy spravania a postoje potrebné pre zivot. V Skole ziak musi nieco
dokézat, podat’ urCity vykon asvoje konanie prisposobovat’ tUcelu a pravidlam (Kaiser—
Kaiserova, 1993, s. 148-156).

Z postavenia Skoly ako urcitej stéry prechodu z rodiny do spolo¢nosti vyplyvaju aj jej
jednotlivé funkcie, ktoré mézeme analyzovat’ z dvoch aspektov :

e vo vzt'ahu k rodine

e vo vzt'ahu k spolocnosti.

Skola vo vzt'ahu k rodine plni tieto funkcie:

Personaliza¢na funkcia - skola zohl'adnuje a podporuje individualitu ziaka, spristupnuje
mu vedomosti, skisenosti, nové skutocnosti prostrednictvom diferencovanych sposobov
a pohl'adov, ¢im podporuje jeho rozvoj a formuje z jednotlivca samostatne konajiucu bytost’.

Kvalifika¢na funkcia znamena zameranie na vykon, schopnosti, zru¢nosti a postoje
dolezité pre zapojenia sa do Zivota spoloénosti. Skola sprostredkovava skiisenosti ziskané inymi
I'ud’'mi, spristupiiuje nové skuto€nosti, spristupfiuje nové skuto¢nosti, Specidlne vedomosti,
zrucnosti a navyky potrebné pre vykon urcitej profesie.

Socializa¢na funkcia- Skola ako institucia ma svoje vlastné pravidla a zakony, ktoré
musia Ziaci dodrziavat’ a v uritej forme si ich osvojit. Skola je zarovefi prvou institiciou
v zivote Cloveka, ktora mu prisudzuje urcitu spoloCenskil poziciu, v triede ako aj medzi
rovesnikmi mimo Skoly. Ziskavaji sa tu prvotné roly, statusy, urCité spdsoby spravania
a konania, ktoré charakterizuju osobnost’ jednotlivca. Ziaci si vytvaraju uréity obraz o sebe
a inych ludoch, ziskavaji schopnost’ udrzovat’ identitu irolovy odstup, uspdsobuju sa

Integraéna funkcia- Skola pripravuje ziaka nielen na vykon profesie, ale aj na
participaciu v Zivote spolocnosti. Jej ulohou je uviest’ Ziaka do politicko — pravneho poriadku
platnej ustavy Statu. Nie vSak len v zmysle stihlasného prikyvovania, ale aj so zamerom
aktivneho zapojenia sa do verejn¢ho Zivota a tieZ pripustit’ okrem uznavania daného stavu aj
jeho konstruktivnu kritiku (Kaiser—Kaiserova, 1993, s. 151-152).

Funkcie $koly vo vzt’ahu k spolo¢nosti
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Pri analyze vztahu Skoly a spolo¢nosti ide o aspekt vykonu, kvalifik4cie a uplatnenia
absolventa Skoly v spolocenskej praxi. Z aspektu spoloc¢nosti §kola plni funkciu spéjania resp.
prechodu z rodiny do systému zamestnani. Z tohto pohl'adu Skola plni tieto funkcie:

Alokac¢na funkcia ( z gréc. alokédcia — rozmiestnenie) znamena, ze priebeh a uroven
vzdelavania v Skole, sposob jej ukoncenia spolurozhoduju o tom, aké povolanie si moze
absolvent zvolit. Mdze sa stat, Ze v systéme zamestnani je nedostatok miest a dochadza
k disproporcii. Aby sa predislo tejto nerovnovahe na trhu prace, si tendencie prognézovat
vztah medzi Skolou a syst¢émom zamestnani. Vychadza sa z vyvoja populacie, odhaduje sa
rozloZenie ziakov na jednotlivé druhy $kol a mozny odchod do jednotlivych povolani (Kaiser—
Kaiserova, 1993, s. 164-172).

Selektivna funkcia ( z lat. selekcia — vyber podl'a urcitych kritérii, znakov) sa dotyka tiez
vztahu Skoly a systému zamestnani tym, ze dosiahnutd uroven vzdelania participuje na
vytvarani zivotnych prilezitosti mladych I'udi. Stupeni a zameranie vzdelanie umoZnuje pristup
k pracovnym poziciam vyS$im alebo niz8im, k prestizi, ale i k urc¢itej moci spojenej s funkciou
v zamestnani. V socialne spravodlivej spolo¢nosti by nemala existovat’ selekcia pristupu
k vzdelaniu na zdklade ekonomického statusu rodiny, nabozenskej alebo rasovej prislusnosti.
Je potrebné vytvorit’ rovnaké prilezitosti v pristupe k vzdelaniu. Ako jednotlivec tito Sancu
vyuzije a ako sa uplatni v spoloCenskej praxi zalezi predovSetkym na jeho schopnostiach
a aktivite.

Kvalifika¢na funkcia skoly vyjadruje stvislost’ medzi vzdelanim realizovanym v skole
a produktivitou prace a hospodarskym rozvojom. Skola sa chape ako uréity nastroj regulacie
trhu prace v trhovom hospodarstve. Kvalitnd organizicia Skolstva moze prispiet’ k zlepSeniu
kvalifika¢nej funkcie vzdelania podporou perspektivnych Studijnych zamerani uplatiiovanim
systému informacii o moznostiach uplatnenia absolventov jednotlivych Studijnych smerov,
nepodporovanim tuzko Specializovanych S§tudii, ktoré spdsobuju tazkosti pri uplatneni
absolventov v praxi (Obdrzalek,1994,s.16-22). Tymto neziaducim javom pomaha predchadzat
progndza, ktora zachytava nielen vztah vyvoja populacie a povolani ale aj vztah Skolstva a
hospodarskej sféry. Tyka sa najmi poctu vySkolenych pracovnych sil, ktoré bude perspektivne
potrebovat’ hospodarsky systém. Ocakavand ponuka pracovnych sil a ich dopyt sa komparuja

s cielom podchytit’ pripadné disproporcie.
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8.3 Skolska siistava

Skola od svojho vzniku pre§la vyraznymi kvalitativnymi a kvantitativnymi zmenami,
dosledkom ¢oho vznikli rdzne stupne a typy $kol. Ich organizacné usporiadanie a vzajomni
nadvédznost’ oznaCujeme pojmom Skolska sustava (Skolsky systém).

Pod pojmom S$kolska sustava (Skolsky systém) chdapeme vonkajsiu Strukturu
a organizacné usporiadanie jednotlivych typov a stupiniov kol a ich vzdjomnu nadviznost.
Struktura $kolskej ststavy vytvara nevyhnutné podmienky pre realizaciu obsahu vzdelania
a uspesny priebeh edukacnych procesov.

Podl'a veku sa Skolska sustava (Skolsky systém) vertikdlne ¢leni na stupne Skol.
V doterajsom vyvoji sa ustalili tieto stupne $kol, ktoré maju v réznych krajinach réznu dizku
1rdzne nazvy:

e Skoly od zadiatku $kolskej dochadzky do zagiatku dospievania sa oznaduju ako $koly

1.stupna, primarne, elementarne, pociato¢né, zakladné.

e Skoly pre deti v obdobi dospievania sa oznacuji ako $koly 2.stupiia, niz$ie sekundarne
Skoly, vysSie elementéarne Skoly a pod.

e Skoly pre adolescentni mladeZ sa ozna¢ujii ako $koly 3. stupiia, vysSie sekundarne,
stredné Skoly. Obsahovo su najdiferencovanejsie a podla svojho zamerania sa oznacuju
ako stredné vSeobecnovzdeldvacie Skoly, gymnazid, vySSie gymndzid, lyced, stredné
odborné skoly, odborné ucilistia a pod.

¢ Najvyssiu kvalifikdciu pre urcity odbor spolocenskej ¢innosti poskytuji vysoké Skoly.
Oznacuju sa aj ako tercidrna oblast’. Ich Strukturu tvoria univerzity a odborné vysoké
Skoly, ktoré vzhl'adom na kurikulovi mnohorakost’ mo6Zu mat’ rézne varianty (napr.
inStitaty, seminare a pod.).

Pri horizontalnom ¢leneni $kol z hl'adiska zamerania obsahu vzdelania, zriad’ovatela
alebo celkovej organizacie vychovno-vzdelavacieho procesu rozliSujeme typy $kél. Podla
jednotlivych kritérii rozliSujeme tieto typy $kol:

ePodl'a zamerania obsahu vzdelavania Skoly delime na vSeobecnovzdelavacie
(zdkladné Skoly, gymnazia, lyced apod.) aodborné (priemyselné, zdravotnicke,
ekonomické Skoly, stredné odborné uciliStia a pod.).

e Druhé kritérium zohl'adiuje hl'adisko zriad’ovatela. Skoly moze zriadovat a udrziavat’
Stat, cirkev, obec, jednotlivcei, nadécie, zdruZzenia, spolky, spolocenstva. Tato skutocnost’

sa odrdza aj v oznaCovani $kol: §tatne, cirkevné, obecné a siikromné skoly.
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e Z hl'adiska odliSnosti a rozmanitosti organizacie vychovno-vzdelavacieho procesu

mozeme rozliSovat’ tradi¢né a alternativne skoly.

Skolska sustava je sGiéastou indtitucionalizovanej edukacénej ststavy, ktora je logicky
usporiadanou a organizovanou sustavou $kol a Skolskych zariadeni vSetkych stupniov a druhov
Skolskych a neskolskych inStitucii a organizacii, ktoré cielavedome vykonavaju, dopliuju
alebo zabezpeduju edukaciu deti, mladeZe a dospelych, alebo sa na nej podielaju. Skolska
sustava je subsystém inStitucionalizovanej edukacCnej ststavy a svojou komplexne
najprepracovanejSou organizaciou a spolo¢ensko-pedagogickym postavenim tvori nosnu cast’

inStitucionalizovanej edukacnej sustavy (Petlak, 2004).

8.4 Medzinarodna Kklasifikacia vzdelavania

Kazd4a krajina ma iny Skolsky systém a nakolko v dosledku eurdpskej integracie je
potrebné, aby Skolstvo v Eurdpe bolo kompatibilné a bolo mozné ho porovnavat, bola
vypracovand medzindrodnd norma pre klasifikdciu vzdelavania Medzindrodna Standardna
klasifikacia vzdelavania (International Standard Classification of Education — ISCED), prijata
Generalnou konferenciou UNESCO r. 1997. V st¢asnom obdobi sa vSeobecne pouziva
v akejkol'vek komunikécii tykajicej sa Skolstva na medzinarodnej trovni a v medzinarodnych
organizaciach ako je OECD, Europska unia apod. Podla ISCED sa rozliSuje 7 urovni
vzdeldvania:

ISCED 0 — preprimarne vzdelavanie tvoria programy pre deti predSkolského veku,
ktoré sii zamerané najma na uvedenie deti ranného veku do prostredia Skolského typu. Typicky
vek vstupu je spravidla 3 roky akonc¢i v pri doviSeni veku kedy za¢ina povinna Skolska
dochadzka (5.-7. roku).

ISCED 1 — primarne vzdelavanie je charakterizované¢ ako zaciatok systematického
vzdeldvania, kladie zaCiatky gramotnosti v oblasti ¢itania, pisania a matematiky. Typicky vek
vstupu je od 5.—7. roku veku dietat’a a typicka dizka je 4 az 6 rokov.

ISCED 2 - niZSie sekundarne vzdelavanie predstavuje zaciatok predmetovo
usporiadaného vzdeldvania a so Specializovanymi ucitelmi a jeho poslanim je formovanie
zakladnych schopnosti a zakladov pre celoZivotné vzdelavanie. Typicky vek vstupu je 10-12
rokov, typické dizka 2—4 roky.

ISCED 3 - vysSie sekundarne vzdeldvanie za¢ina spravidla po skonceni Skolske;j
dochadzky, obvykle po dokonceni 2. trovne. Poskytuje vSeobecné vzdelanie ako pripravu na
vysokoskolské stadium, alebo zabezpecCuje odbornu pripravu. Typicky vek vstupu je 14-16
rokov, typickéa dizka 2—5 rokov.
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ISCED 4 — postsekundarne vzdelavanie vyzaduje Gspesné ukoncenie 3. irovne. Zahtna
vSetky programy medzi sekundarnym a terciarnym vzdelavanim. St to programy odbornej
pripravy, Specializované vedice k dosiahnutiu kvalifikdcie pre Stidium vysSej Grovni bez
ohladu na to, v ktorej institacii st organizované. Typicka diZka trvania je od niekol’ko mesiacov
do 2 rokov.

ISCED 5 — prvy stupeii terciarneho vzdelavania predstavuje vysokoskolské
vzdelavanie bakalarske, magisterské, Stadium na vysokych odbornych Skolach a d’alSie
vzdelavanie, ktoré nesmeruje priamo k vedeckej kvalifikacii. Minimalnou poziadavkou je
ukoncenie 3., resp. 4. trovne. Tieto programy musia mat’ sthrnnt teoretick dobu trvania aspon
2 roky, typické dizka trvania aZ 3—5 rokov.

ISCED 6 — druhy stupen tercidrneho vzdelavania predstavuje programy veduce
k ziskaniu vedeckej kvalifikacie. Predpokladom je uispeSné absolvovanie 5. urovne. Pre tieto
programy je typické predloZenie doktorskej alebo dizertacnej prace, ktora je vysledkom

poévodného vyskumu. Typicka dizka $tadia sa 3 roky (Priicha, 1999, s. 304-307).

8.5 Sucasna Skolska sustava na Slovensku

Skolska sustava (§kolsky systém) na Slovensku do roku 2008 bola organizovana v zmysle
zakona €. 29/1984 Zb. o sustave zdkladnych a strednych $k6l v zneni neskorSich predpisov
a zakona €. 131/2002 o vysokych skolach. Z uvedeného je vidiet’, ze zékladné a stredné Skoly
boli organizované podla starSicho zdkona, ktory bol viackrat novelizovany.

Po roku 1989 nastal zdsadny obrat aj v Skolstve. Doslo k obsahovym zmenam v u¢ebnych
osnovach a u¢ebnych planoch na vsetkych trovniach vzdelavania, uvolnil sa pristup na stredné
a vysoké Skoly. Systém zakladnych a strednych $kol bol novelizovany v roku 1990 v tychto
oblastiach:

¢ povinnd Skolskd dochadzka sa skratila z desiatich na devét rokov,

e zakladnad Skola sa postupne predlzovala na 9 rokov, ziaci na strednu Skolu mohli
postupovat’ z 8. alebo 9. ro¢nika (od Skolského roku 1997/98 je pre vSetkych ziakov
povinna 9 ro¢na zékladna skola),

e na Skolach sa nepovol'uje Cinnost politickych stradn a politickych hnuti,

e umoziuje sa zriadovat’ sikromné a cirkevné Skoly,

e upravila sa diZka $tadia na niektorych strednych $kolach,

e upravili sa nazvy niektorych typov §kol (Zakon €. 171/1990).
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Zmena v povinnej Skolskej dochadzke nastala aj v roku 1998, ked’ v zmysle zékona ¢.
6/1998 zo 17. decembra 1997, ktorym sa meni a dopiiia zakon &. 29/1984 Zb. o sustave
zékladnych a strednych sa opit’ prediZila na 10 rokov.

Struktiira si¢asnej $kolskej stistavy na Slovensku

V stucasnom obdobi zakladné a stredné Skoly s organizované zdkonom €. 245/2008 Z.z.
o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov, ktory
nadobudol platnost’ 1. septembra 2008. Novy Skolsky zakon priniesol aj tieto zmeny:

» zrovnopravnil postavenie §kol a skolskych zariadeni bez ohl'adu na zriad’ovatela,

» vychova avzdelavanie na Skoldch sa ma uskutociovat’ prostrednictvom

dvojiroviového vzdelavacieho programu: Statny a Skolsky vzdelavaci program,
v Skolskych zariadeniach sa bude vychova a vzdelavanie uskuto¢novat” podla
vychovného modelu,

» povinny obsah vychovy avzdeldvania urci S§tat prostrednictvom Statneho

vzdeldvacieho programu,

» profilaciu skoly bude vyjadrovat’ skolsky vzdelavaci program.

Podl'a zakona povinna skolskd dochadzka je desatro¢na a trva najviac do konca Skolského
roka, v ktorom ziak doviSi 16. rok veku. Povinna Skolska dochadzka zacina zaciatkom
sposobilost’, ak tento zakon neustanovuje inak. Povinna Skolskd dochadzka sa plni
v zékladnych Skolach, v strednych Skolach a v Skolach pre Ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami. V sicasnosti nie je mozné nikoho oslobodit’ od plnenia povinnej
Skolskej dochadzky.

Povinna $kolski dochadzku je mozné plnit’ aj prostrednictvom osobitnych foriem
plnenia skolskej dochadzky:

a) individualne vzdeldvanie, ktoré sa uskuto¢niuje bez pravidelnej ti€asti na vzdelavani

v Skole,

b) vzdelavanie v Skolach mimo Gzemia Slovenskej republiky,

c) vzdelavanie v Skolach zriadenych inym Stdtom na uzemi Slovenskej republiky,

d) vzdelavanie v Skolach, v ktorych sa uskutoctiuje vychova a vzdeldvanie podla

medzinarodnych programov,

e) individualne vzdelavanie v zahrani¢i pre Ziakov zakladnej skoly,

f) podrla individudlneho uc¢ebného planu (Zakon €. 245/2008, § 19-24).

Individualne vzdelavanie ako forma plnenia Skolskej dochadzky sa povoluje:

e ziakovi ktorému jeho zdravotny stav neumoziiuje u€ast’ na vzdelavani v Skole,
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e ziakovi, ktory bol vzaty do vdzby alebo je vo vykone trestu odnatia slobody, ktorému

nemozno zabezpecit’ Ucast na vzdelavani v Skole dlhSie ako dva mesiace,

e ziakovi prvého stupna zakladnej Skoly.

Individuédlne vzdeldvanie ziaka v prvych dvoch pripadoch zabezpecuje kmeniova Skola,
ktora rozhodla o povoleni individudlneho vzdelavania ato v rozsahu najmenej dve hodiny
tyzdenne. Individualne vzdeldvanie Ziakovi 1.stupiia ZS mdZe zabezpelovat aj osoba, ktora
spiiia kvalifikaéné predpoklady ustanovené pre uéitelov 1. stupiia zakladnej skoly.

Ziak, ktorému bolo povolené individualne vzdelivanie, kond komisiondlne skusky
kmenovej skoly, skiiSky vykona z prisluSného uciva kazdého povinného predmetu za kazdy
polrok (Zakon €. 245/2008, § 23-24).

V zmysle Skolského zakona sustavu §kél v Slovenskej republike tvoria:

e materska Skola

e zadkladna Skola

e gymnazium

e stredna odbornd Skola

e konzervatérium

e Skoly pre deti a ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacim potrebami

e zakladnd umelecka skola

e jazykova Skola ( zdkon ¢.245/2008 § 27).

8.5.1 Materska Skola

Materskéd Skola podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti socidlno-emocionélnej,
intelektualnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija schopnosti a zru¢nosti, utvara predpoklady
na d’alSie vzdelavanie.

Zriad'uje sa spravidla pri pocte 10 deti a zabezpeCuje vychovu a vzdelavanie
prostrednictvom Skolského  vzdelavacieho programu, ktory poskytuje predprimarne
vzdelavanie. Za pobyt diet'at’a v materskej Skole sa uhraddza prispevok. Prispevok sa neuhradza
za dieta, ktoré ma jeden rok pred plnenim povinnej Skolskej dochadzky; ak sa rodicia dietata
nachédzaji v hmotnej niidzi; ak je diet’a umiestnené v zariadeni na zéklade rozhodnutia sudu.

Do materskej Skoly mdZe byt zaradené dieta so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami, deti nadané od 3 do 6 rokov, deti s odlozenou povinnou Skolskou dochadzkou,
o ichprijati rozhodne riaditel na zaklade odporucania vSeobecného lekéara a Skolského

zariadenia vychovného poradenstva a prevencie a informovaného sthlasu zakonného zastupcu.
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Pocet deti po zaradeni takéhoto dietat’a do triedy moze byt zniZzeny najviac o dve za kazdé
diet'a so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. V jednej triede mézu byt zaradené
maximalne dve deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.

Do materskej Skoly mozu byt prijaté aj deti, ktoré dovfsili dva roky, ak st na to vytvorené
vhodné materialne, personalne a iné potrebné podmienky (Vyhlaska ¢.306/2008). V materskej

Skole moze pdsobit’ asistent ucitela.

8.5.2 Zakladna Skola

Zakladna skola v sulade s principmi a ciel'mi vychovy a vzdeldvania podporuje rozvoj
osobnosti ziaka vychadzajic zo zisad humanizmu, rovnakého zaobchddzania, tolerancie,
demokracie a vlastenectva, a to po stranke rozumovej, mravne, etickej, estetickej, pracovnej
a telesnej. Zakladna Skola poskytuje ziakovi poznatky, zru€nosti a schopnosti v oblasti
jazykovej, prirodovednej, spolocenskovednej, umeleckej, Sportovej, zdravotnej a dopravne;.

Zakladné Skoly sa Clenia na tieto typy:

- plnoorganizovana zakladna Skola- zdkladna skola so vSetkymi ro¢nikmi,

- neplnoorganizovana zakladna Skola - zékladn4 skola, ktora nema vsetky ro¢niky.

Neplnoorganizovant $kolu mozno zriadit’ v miestach, kde nie sit podmienky na zriadenie
vietkych deviatich roénikov 8koly. Ziaci, ktori ukondia posledny deviaty roénik
neplnoorganizovanej Skoly, pokracujii v plneni skolskej dochaddzky v plnoorganizovanej Skole
v prisluSnom obvode (Vyhlaska 320/2008, § 2).

Zakladna skola ma spravidla devét ro¢nikov s moznost'ou zriadenia nultého roc¢nika.
Nulty ro¢nik zakladnej skoly je urceny pre deti, ktoré k 1. septembru dosiahli fyzicky vek Sest
rokov, ale nedosiahli Skolskii spésobilost,” alebo pochddzajii zo socidlne znevyhodneného
prostredia avzhladom na socidlne prostredie nie je unich predpoklad zvladnutia
vzdeldvacieho programu prvého ro¢nika zakladnej Skoly. Do nultého ro¢nika moéze byt
zaradené len diet'a len so suhlasom zdkonného zastupcu dietat’a. Takéto dieta zacina plnit
povinni Skolski dochddzku v nultom ro¢niku. Triedu nultého ro¢nika je mozné zriadit, ak sa
v nej bude vzdeldvat najmenej 8 ziakov, v neplnoorganizovanej Skole najmenej 6 Ziakov.
Najvyssi pocet ziakov v triede nultého ro¢nika zakladnej Skoly je 16 Ziakov.

Zakladna Skola sa ¢leni na prvy a druhy stupen. Prvy stupen tvori spravidla prvy az Stvrty

rocnik. Druhy stupen zékladnej Skoly tvori piaty az deviaty rocnik. Zakladna Skola len

2 skolskou spdsobilostou rozumieme sthrn psychickych, fyzickych a socidlnych schopnosti, ktory dietatu
umoziuje stat’ sa ziakom a je predpokladom absolvovania vychovno-vzdelavacieho programu zékladnej Skoly

104



s ro¢nikmi prvého stupna sa zriad’uje ak je predpoklad, Ze sa do nej prihlasi najmenej 30 deti.
Vzdeldvanie v Skole len s ro¢nikmi prvého stupiia sa mdze organizovat v triede, v ktorej su
ziaci viacerych ro¢nikov. Zakladnt skolu s prvym az deviatym ro¢nikom zriad’ovatel zriadi, ak
je predpoklad, Ze sa do nej prihlasi najmene;j 150 deti.

Do zékladnej Skoly modze byt zaradené dieta so Specidlmi vychovno-vzdeldvacim
potrebami a pre ich potreby modze na Skole pdsobit’ 1 asistent ucitela.

Najvyssi pocet ziakov v triede zédkladnej Skoly:

16 ziakov v triede nultého roc¢nika,

22 ziakov v triede prvého roc¢nika,

24 ziakov v triede, v ktorej su Ziaci viacerych ro¢nikov prvého stupiia,

25 Ziakov v triede druhého az Stvrtého roc¢nika,

29 ziakov v triede piateho az deviateho ro¢nika.

Triedu podla charakteru vzdelavacieho programu mozno delit’ na skupiny.

Do triedy méze byt zaradené diet’a so Specialmi vychovno-vzdeldvacim potrebami a za
jedného integrovaného Ziaka je znizeny pocet Ziakov o dvoch.

V skole mozno po sthlase zriadovatela zriadit’ triedu pre ziakov so Specidlnymi

vychovno-vzdelavacimi potrebami.

8.5.3 Stredné Skoly

Podl’a skolského zakona ¢. 245/2008 stredné Skoly tvoria tieto typy $kol:

e gymnazium

e stredna odbornd Skola

e stredna Sportova Skola

e konzervatérium

V strednej Skole sa zriad’uju triedy denného studia s poctom ziakov najviac 31.

Do triedy moéze byt zaradené dieta so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacim potrebami

a potom je znizeny pocet ziakov (o dvoch za jedného integrovaného).

8.5.3.1 Gymnazium
Gymnazium je vSeobecnovzdelavacia, vnutorne diferencovand strednd Skola, ktord
pripravuje ziakov vo Stvorro¢nom, v pitrocnom alebo v osemro¢nom vzdelavacom programe

a poskytuje upIné stredné¢ vSeobecné vzdelanie. Stidium je ukoncené maturitnou skuSkou.
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Gymnazid su predovSetkym zamerané na pripravu pre Stidium na vysokych Skolach, mézu
pripravovat’ aj na vykon niektorych ¢innosti vo verejnej sprave, kultire a Sporte.

Do prvého rocnika Stvorrocného vzdeldvacieho programu v gymnaziach moze byt prijaty
uchadzac, ktory ziskal niz$ie stredné vzdelanie a splnil podmienky prijimacieho konania.

Do prvého ro¢nika patroného vzdelavacieho programu moze byt prijaty uchadzac, ktory
v prisluSnom roku tspeSne ukoncil 6smy ro¢nik zdkladnej Skoly, alebo ziskal niZSie stredné
vzdelanie a splnil podmienky prijimacieho konania

Do prvého ro¢nika osemrocného gymnazia, moze byt prijaty uchadzac, ktory uspesne

ukoncil piaty ro¢nik zékladnej Skoly a splnil podmienky prijimacieho konania.

8.5.3.2 Stredna odborna Skola

Strednd odborna Skola je vnutorne diferencovana stredna skola, ktora pripravuje Ziakov
najmenej dvojronom a najviac piatro¢nom vzdelavacom programe. Vzdeldvacie programy
strednej odbornej Skoly st zamerané predovsetkym na vykon povolani a odbornych ¢innosti
v narodnom hospodarstve, zdravotnictve, verejnej sprave, kultire, umeni a v ostatnych
oblastiach a mozu pripravovat’ aj na d’alSie Stadium.

Strednd odborna skola zabezpecuje ziakom teoretické vyucovane a praktické vyucovanie,
ktoré je neoddelitelnou sucastou odborného vzdeldvania, prostrednictvom: strediska
praktického vyucovania alebo pracoviska praktického vyucovania.

Hlavnymi formami praktického vyu€ovania st:

e odborny vycvik

e odborna alebo umeleckd prax

e praktické cviCenie.

Praktické  vyuCovanie sa uskutoCfiuje skupinovou formou na  Skolach,
v strediskach praktického vyuc€ovania a Skolskych zariadeniach, zdravotnickych zariadeniach
alebo individudlne na pracoviskach praktického vyu€ovania a pracoviskéach inych pravnickych
a fyzickych osob.

Do prvého ro¢nika vzdelavacieho programu nizsieho stredného odborného vzdelavania
moze byt prijaty uchddzac, ktory neukoncil vzdeldvaci program zakladnej Skoly v poslednom
ro¢niku alebo posledny ro¢nik neukoncil Gispesne.

Do prvého roc¢nika vzdelavacieho stredného odborného vzdelavania a Uplné stredného
odborného vzdelavania moze byt prijaty uchaddzac, ktory ziskal nizsie stredné vzdelanie a splnil

podmienky prijatia.
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Stadium spravidla trva $tyri roky a kon¢i maturitnou skiiskou. V $tudijnych odboroch,
ktorych je dizka $tadia krat$ia ako Styri roky je $tadium ukoncené zavere¢nou skuskou
prislusného odboru.

Systém duilneho vzdelavania na strednych odbornych $kolach

Systém dualneho vzdelavania je systém odborné¢ho vzdeldvania a pripravy na vykon
povolania, ktory sa vyznacuje najma uzkym prepojenim vSeobecné¢ho a odborného teoretického
vzdeldvania s praktickou pripravou ziakov u konkrétneho zamestnavatel'a. Vyucba v Skole sa
strieda s praktickym vyuCovanim v priestoroch zamestnavatela. Organizacia praktického
vyuCovania méze vyuzivat tyzdiiové, dvojtyzdiové, mesacné alebo aj viac mesatné bloky
praktického vyucovania Dudlne vzdeldvanie tak zabezpecCuje, Ze vzdelavanie a priprava ziaka
na vykon povolania zodpovedaju poziadavkam zamestnavatel'ov (Kovac, 2015, s.16).

V systéme dudlneho vzdeldvania ziak vykonava praktické vyuCovanie priamo
u zamestnavatel’a na pracovisku praktického vyucovania podl'a vzorovych ucebnych planov
a vzorovych ucebnych osnov.

V systéme duédlneho vzdelavania sa ziakovi poskytuje odborné vzdelavanie a priprava na
zaklade zmluvy o dudlnom vzdeldvani uzatvorenej medzi zamestnavatelom a strednou
odbornou Skolou, predmetom ktorej je zavdzok zamestnavatela poskytovat’ ziakom praktické
vyu€ovanie na svoje ndklady a zodpovednost’ a zavdzok strednej odbornej Skoly organizovat’
odborné vzdelavanie a pripravu v systéme dualneho vzdelavania a uc¢ebnej zmluvy uzatvorenej
medzi zamestnavatelom a Ziakom, predmetom ktorej je zavizok zamestnavatela pripravit
ziaka na vykon povolania, skupiny povolani alebo na vykon odbornych ¢innosti na pracovisku
praktického vyucovania a zdvizok ziaka zucastiovat’ sa na praktickom vyucovani priamo u
zamestnavatela podl'a jeho konkrétnych potrieb a poziadaviek. Zamestnavatel' v systéme
duédlneho vzdelavania vyluéne zodpovedda za organiziciu, obsah akvalitu praktického
vyuCovania ziaka a na ten Ucel uhradza vSetky naklady spojené s financovanim praktického

vyuc€ovania (Zakon ¢.61/2015, § 10).

8.5.3.3 Stredna Sportova Skola

Stredné Sportova skola je vnitorne diferencovana stredna Skola, ktord pripravuje ziakov
so Sportovym nadanim vo vzdelavacom programe prisluSného odboru vzdeldvania.
Vzdeldvacie programy strednej Sportovej Skoly su zamerané na pripravu ziakov so Sportovym
nadanim pre Studium na vysokej skole a pre vykon povolani a odbornych ¢innosti v Sporte.

Odborné vzdelavanie a priprava v strednej Sportovej Skole rozvijaji vedomosti, zru¢nosti

a schopnosti Ziaka so Sportovym nadanim ziskané v predchadzajicom vzdelavani a poskytuji
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vedomosti, zru¢nosti a schopnosti nevyhnutné pre vykon povolania a odbornych ¢innosti v
Sporte.

NeoddeliteI'nou sucastou vychovy a vzdelavania v strednej Sportovej Skole je Sportova
priprava organizovana podla $portovych odvetvi. Stredné Sportova Skola zabezpecuje Sportovia
pripravu najmenej v piatich Sportovych odvetviach, z toho aspon jedno je kolektivny Sport.

Strednd Sportova skola poskytuje

a) stredné odborné vzdelanie,

b) Gplné stredné vSeobecné vzdelanie,

¢) uplné stredné odborné vzdelanie ( Zakon ¢.245/2008, § 42a).

8.5.3.4 Konzervatérium

Konzervatoriu poskytuje komplexné umelecké a umelecko-pedagogické vzdelanie
v odboroch: spev, tanec, dramatick¢ umenie, vytvarné umenie. Pripravuje ziakov na
profesiondlne umelecké uplatnenie a na vyu€ovanie umeleckych a odbornych predmetov vo
vzdeldvacich programoch umeleckého zamerania.

Vychova a vzdelavanie v konzervatériu sa uskutociuje podla Sestrocného vzdelavacieho
programu a v odbore tanec aj podl'a osemro¢ného vzdelavacieho programu.

Do prvého rocnika Sestroného vzdelavacieho programu  vySSieho odborného
vzdelavania v konzervatoriu mozu byt prijaty uchadzac, ktory ziskal nizsie stredné vzdelanie
a splnil podmienky prijatia a do prvého ro¢nika osemro¢ného vzdeldvacieho programu, méze
byt’ prijaty uchadzac, ktory uspesne ukoncil piaty rocnik zakladnej Skoly a splnil podmienky
prijimacieho konania.

Vychova a vzdelavanie sa uskuto¢iuj individualne, v skupinach alebo kolektivne, a to
podla Sestro¢n¢ho vzdeldvacieho programu, v ktorom ziak po ukonceni Stvrtého roc¢nika
vykona maturitnt skusku a po ukonceni Siesteho ro¢nika vykond absolventskl skusku a ziska
absolventsky diplom s pravom pouzivat titul ,, diplomovany umelec* so skratkou ,,Dis.art®.

V odbore tanec podla osemro¢né¢ho vzdelavacieho programu sa Stadium ukoncuje
v poslednom ro¢niku maturitnou skuiSkou a absolventskou skuskou a ziska pravo pouzivat’ titul
»diplomovany umelec*“so skratkou Dis.art. Podl'a Sestrocného vzdelavacieho programu po
ukonc€eni Stvrtého ro¢nika vykond ziak maturitni skiS8ku a po ukonceni Siesteho ro¢nika
vykona absolventsku skuSku a ziska pravo pouzivat titul ,,diplomovany umelec*“so skratkou
Dis.art.

Konzervatorium poskytuje:
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a)nizSie stredné vzdelanie uspesnym ukonenim S$tvrtého roc¢nika v osemro¢nom
vzdelavacom programe,
b) uplné stredné odborné vzdelanie uspeSnym vykonanim maturitnej skusky,

c)vyssie odborné vzdelanie ispesnym vykonanim absolventskej skusky.

8.5.4 Nadvizujuce formy odborného vzdelavania

Zahfnaju vSetky programy medzi sekunddrnym a terciarnym vzdeldvanim. Su to
programy odbornej pripravy, Specializované veduce k dosiahnutiu kvalifikacie pre Studium
vyssej Grovni bez ohl'adu na to, v ktorej institucii st organizované. Typickéa diZka trvania je od
niekol'’ko mesiacov do 2 rokov. Realizujt ich Stredné odborné Skoly.

a)nadstavbové Stidium sa organizuje v odboroch vzdelavania strednych odbornych

$kol, ktoré nadvdzuji na predchadzajice odborné vzdelavanie a pripravu v pribuznom odbore
vzdelavania ukonc¢eného strednym odbornym vzdelanim, a ukonuje sa maturitnou skuSkou;
poskytuje vysSiu urovent vSeobecného odborného vzdeldvania a pripravy, ktorou sa ziaci,
zdokonal'uju pre kvalifikovany vykon povolania a pripravuju sa na d’al§ie vzdelavanie; vyssie
odborné vzdeldvanie zabezpecCuje strednd odborna Skola v najmenej 2 ro¢nych a najviac 3
ro¢nych vzdelavacich programoch; do prvého ro¢nika nadstavbového Stidia moze byt prijaty
uchadzac, ktory ziskal stredné odborné vzdelanie a splnil podmienky prijatia

b)pomaturitné Stidium sa organizuje na strednych odbornych Skoldch v zaujme

zvySovania a prehlbovanie kvalifikacie na vykon povolani a pracovnych ¢innosti; stredné
odborné Skoly mézu organizovat’ pomaturitné stidium vo vzdelavacich programoch, ktoré¢ su
urc¢ené pre uchadzacov, ktori v predchadzajicom vzdelavani ziskali Gplné stredné odborné
vzdelanie alebo Uplné stredné vSeobecné vzdelanie

Pomaturitné $tidium sa Cleni sa na tieto druhy:

e Zdokonalovacie alebo inova¢né Studium, v ktorom si ziaci zdokonaluju alebo
inovuji vedomosti a zrucnosti uz v absolvovanom S$tudijnom odbore na strednej
odbornej Skole; Stadium sa ukoncuje zavereCnou pomaturitnou skuskou.

¢ Kvalifika¢né Studium, v ktorom ziaci ziskavaji odbornt kvalifikaciu v inom odbore
vzdelania, nez v ktorom vykonali maturitnu skuSku; Stadium sa ukoncuje odbornou
zlozkou maturitnej skasky, ktoré neboli sucast’ou predtym vykonanej maturitnej skisky.

o Specializaéné §tidium, v ktorom Ziaci ziskavaju $pecidlne vedomosti zruénosti vratane
novych vedecko-technickych poznatkov na vykon konkrétnych pracovnych ¢innosti
a pracovnych funkcii, ktoré svojou pracovnou néapliiou aodbornym zameranim

zodpovedaji predtym absolvovanému Studijnému odboru na strednej odbornej skole;
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Stadium sa ukoncuje absolventskou skuSkou, tspesnym skoncenim S$tadia absolvent
ziska vysSie odborné¢ vzdelanie s pravom pouzivat ,diplomovany Specialista® so
skratkou ,,Dis.*
c)vyssie odborné Stadium, v ktorom ziaci ziskavaji vSeobecné vzdelanie a Specialne
vedomosti na vykon konkrétnych pracovnych Cinnosti a funkcii, je urena pre tych, ktori
v predchadzajucom S§tudiu ziskali uplne stredné odborné vzdelanie alebo tUplné stredné
vSeobecné vzdelanie; Stadium sa ukoncuje absolventskou sktSkou, po ukonceni S§tudia
absolvent ziskava vyS$Sie odborné vzdelanie, absolvent ziska vysSie odborné vzdelanie s pravom
pouzivat' titul ,diplomovany Specialista® ; na strednych zdravotnickych Skoldich mézu
absolventi ziskat odborni1 sposobilost’ na vykon povolania v Studijnom odbore vSeobecna
sestra, diplomovany fyzioterapeut, diplomovany radiologicky asistent (Zakon ¢&. 245/2008, §
41-47).

8.5.5 Zakladna umelecka Skola
Zéakladna umelecka $kola (ZUS) zabezpetuje umeleckli vychovu a vzdelavanie podla
vzdelavacieho programu odboru vzdeldvania prevazne pre ziakov zakladnej Skoly, mdze vSak
organizovat’ Stadium aj pre deti pred plnenim povinnej Skolskej dochadzky, ziakov strednych
$kol a dospelych. ZUS poskytuje zakladné umelecké vzdelanie. Pripravuje na $tadium odborov
vzdeldvania umeleckého zamerania v strednych Skolach a v konzervatoriach, pripravuje aj na
§tadium na vysokych $kolach s pedagogickym alebo umeleckym zameranim. V ZUS sa
zriad'uju vytvarné, hudobné, zdverecné literarno-dramatické odbory.
ZUS organizuje:
a) pripravné Studium, uréené pre ziakov prvého stupna zakladnej Skoly a pre nadané deti
vo veku pred plnenim povinnej Skolskej dochadzkys;
b) zakladné Studium, ktoré ma dva stupne, prvy stupein ma najviac devit rocnikov
a druhy stupent ma najviac Styri ro¢niky;
¢) rozsirené Stidium je uréené ziakom, ktori v zdkladnom $tidiu preukazu mimoriadne
nadanie;
d) skratenom $tadiu sa Ziaci pripravuju na Studium na strednych skolach, konzervatériach
a vysokych Skolach pedagogického alebo umeleckého zamerania;
e) Studium pre dospelych, ktoré ma najviac Styri ro¢niky.

Zakladné umelecké vzdelanie sa ¢leni na:
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Primarne umelecké vzdelanie, ktoré ziak ziska uspeSnym absolvovanim posledné¢ho
ro¢nika vzdelavacieho programu pre prvu Cast’ prvého stupiia zédkladného studia, dokladom
o ziskanom stupni vzdelania je vysvedc¢enie s dolozkou.

NizSie sekundarne umelecké vzdelanie, ktoré ziak ziska UspeSnym absolvovanim
posledného ro¢nika vzdeldvacieho programu pre druhu Cast’ prvého stupnia zakladného Studia,
dokladom o ziskanom stupni vzdelania je vysvedcenie s dolozkou (Vyhlaska 324/2008 Z.z., §
2).

8.5.6 Jazykova Skola

Jazykova Skola poskytuje jazykové vzdelavanie v cudzich jazykoch podl'a vzdelavacieho
programu, organizuje vyucovanie jazykov sodbornym zameranim a pripravuje na
prekladatel'skil a tlmo¢nicku ¢innost. Vzdelavaci program jazykovej Skoly sa ukoncuje
vykonanim S§tatnej jazykovej skusSky. Vzdelavanie v jazykovych Skolach sa uskutociiuje
v kurzoch. Jazykova §kola organizuje vyu€ovanie cudzich jazykov pre Ziakov zdkladnych §kol,
strednych §kol, Studentov vysokych §kol a dospelych. Jazykova Skola byva obvykle zriadena
ako pravnicka osoba samospravnym krajom alebo ako stcast’ strednej Skoly.

Jazykové Skoly mozu zriadit™:

e zadkladny kurz na osvojenie si jazykovych zakladov v§eobecného jazyka

e stredny kurz na prehibenie a rozirenie znalosti zdkladov vieobecného jazyka

e vysS§i kurz na zvySenie jazykovych kompetencii

e konverzacny kurz

e S3pecializovany pripravny kurz na:

- zékladnu jazykovu skusku

- odbornt jazykovu skusku

- vSeobecnu jazykovu skusku

- $pecidlnu jazykova skuSku pre dobro tlmocnictvo a prekladatel'stvo (Vyhlaska

¢.321/2008, Z.z.§ 2).

Absolvovanim vzdelavacich programov v jazykovej Skole mdze absolvent ziskat
vzdelanie:

a)primarne jazykové vzdelanie, ktoré ziska poslucha¢ uspeSnym absolvovanim
posledného rocnika vzdeldvacieho programu pre prvy stupen jazykovej Skoly na trovni
jazykovej naro¢nosti A2 Spolo¢ného eurdpskeho referenéného rdmca, dokladom o ziskanom
stupni vzdelania je osvedcenie o absolvovani Casti vzdelavacieho programu s vyznacenim

stupna jazykovej naro¢nosti.
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b)sekundarne jazykové vzdelanie,

ziska poslucha¢ 1speSnym absolvovanim

posledného ro¢nika vzdelavacieho programu pre druhy a treti stupen jazykovej Skoly na Grovni

jazykovej naro¢nosti B2 a Cl Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca, dokladom

o ziskanom stupni vzdelania je osvedCenie o absolvovani cCasti vzdelavacieho programu

s vyznacenim stupiia jazykovej naro¢nosti.

c)postsekundarne jazykové vzdelanie, ziska posluchd¢ uspesnym absolvovanim

posledného ro¢nika Specializovaného vzdelavacieho programu dokladom o ziskanom stupni

vzdelania je vysvedcCenie o Statnej jazykovej skuSke s vyznacenim stupna jazykovej naro¢nosti.

8.5.7 Skoly pre deti a Ziakov so §peciadlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami

Edukécia deti a ziakov so zdravotnym znevyhodnenim sa uskutoc¢nuje:

a) Specialnych $kolach,

b) v ostatnych $kolach sa méze realizovat’:

e vSpecidlnych triedach, ktoré¢ sa zriaduju pre deti srovnakym zdravotnym

znevyhodnenim; cast vychovno-vzdeldvacieho procesu sa moze uskutocnovat

v triede spolo¢ne s ostatnymi ziakmi Skoly; niektoré vyuCovacie predmety alebo

¢innosti moze diet’a alebo ziak absolvovat’ mimo Specialne;j triedy,

v beznych triedach alebo vychovnych skupinich spolu s ostatnymi detmi alebo

ziakmi Skoly.

Pri vychove a vzdelavani deti a ziakov so zdravotnym postihnutim sa postupuje podl'a

vzdelavacich programov pre:

deti a ziakov s mentalnym postihnutim

deti a ziakov so sluchovym postihnutim

deti a ziakov s telesnym postihnutim

deti a ziakov so zrakovym postihnutim

deti a ziakov s naruSenou komunika¢nou schopnostou
deti a ziakov s autizmom alebo d’alSim pervazivnymi vyvinovymi poruchami
deti a ziakov chorych a zdravotne oslabenych

deti a ziakov hluchoslepych

ziakov s vyvinovymi poruchami ucenia

ziakmi s poruchami aktivity a pozornosti

deti a ziakov s viacnasobnym postihnutim

deti a ziakov s poruchami spravania (Zakon ¢245/2008).
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Edukécia deti a ziakov so zdravotnym znevyhodnenim sa uskutocniuje v tychto skolach:
a) materska Skola sa zriad'uje pre najmenej desat’ deti; vnitorne sa ¢leni na triedy, do
ktorych sa spravidla zarad’uju deti s rovnakym zdravotnym znevyhodnenim;
b) zakladna $kola pre deti so zdravotnym znevyhodnenim ma spravidla devit ro¢nikov
s moznostou zriadenia pripravného ro¢nika; zdkladna Skola, ktora vzdelava Ziakov
s mentalnym postihnutim, pripadne s mentdlnym postihnutim v kombinacii s inym
postihnutim sa vnutorne ¢leni podla stupna mentdlneho postihnutia ziakov na:

e variant A pre ziakov s lahkym stupfiom mentalneho postihnutia;

e variant B pre ziakov so strednym stupfiom mentéalneho postihnutia;

e variant C pre Ziakov s tazkym alebo hlbokym stupfiom mentalneho postihnutia (Zakon

¢. 245/2008, § 94-95);
¢) stredna $kola:

Prakticka Skola je typ Skoly, v ktorej vzdelavacie programy poskytuju vzdeldvanie
a pripravu na vykon jednoduchych pracovnych ¢innosti Ziakom s mentalnym postihnutim alebo
ziakom s mentalnym postihnutim v kombindacii s inym zdravotnym postihnutim, ktorym stupen
postihnutia neumoziuje pripravu v odbornom ucilisti alebo strednej Skole; v triedach praktickej
Skoly pre ziakov s viacndsobnym postihnutim je spravidla na vychovno-vzdelavacom procese
pritomny aj asistent ucitel’a; priprava v praktickej Skole trvd najviac tri roky, dokladom
o ziskanom vzdelani je zavere¢né vysvedCenie s uvedenim zamerania Cinnosti, ktoré je ziak
schopny vykonavat’.

Odborné uciliste je typ Skoly, ktory poskytuje odbornu pripravu na vykon nenaro¢nych
pracovnych c¢innosti Ziakom s mentdlnym postihnutim v kombinacii s inym zdravotnym
postihnutim; neoddelitel'nou stcastou odborného vzdeldvania a pripravy je praktické
vyuCovanie; uspeSnym absolvovanim odborného ucilista ziskava ziak stredné odborné
vzdelanie, ktor¢ sa podla stuptia zvlddnutia prisluSnych vzdelavacich Standardov
a posudzovania kvalifikdcie na vykon pracovnych ¢innosti ¢leni na:

¢ zaSkolenie; dokladom o ziskanom vzdelani je vysvedcenie a osvedcenie o zaskoleni

¢ zauclenie; dokladom o ziskanom vzdelani je vysvedcenie a osved¢enie o zaskoleni

evyulenie; dokladom o ziskanom vzdelani a odbornej kvalifikacii je vysvedcCenie
o zaverecnej skuske a vyucny list
Edukécia deti alebo Ziakov s nadanim sa uskutociiuje v Skolach so zameranim na

rozvoj:
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e v§eobecného intelektového nadania, pod ktorym sa rozumie nadpriemerne rozvinuté

poznavacie schopnosti,

o Specifického intelektového nadania umeleckého alebo Sportového.

Skola pre deti snadanim alebo Ziakov s nadanim je len 8kola, ktora zabezpeluje
vzdelavanie tychto deti a Ziakov vo vSetkych triedach a vo vSetkych ro¢nikoch. Pre deti
a ziakov s nadanim sa zriad’uju tieto Skoly:

e materské Skoly

e zadkladné Skoly

e stredné Skoly (Zakon €. 245/2008, § 103).

8.5.8 Vysoké Skoly

Vysoké skoly st vrcholné vzdelavacie, vedecké a umelecké ustanovizne. Hlavnou tlohou
vysokych §kol je poskytovat’ vysokoSkolské vzdelanie na zaklade tvorivého vedeckého badania
alebo tvorivej umeleckej cinnosti. Vysoké Skoly maja vyhradné pravo poskytovat
vysokoskolské vzdelanie, uskutocnovat’ postgradualne stidium a udelovat’ akademickeé tituly
absolventom vysokoskolského §tudia.

Vysoké Skoly podl'a charakteru a rozsahu ¢innosti delime na:

a) univerzitna vysoka Skola poskytuje vzdelavanie vo vSetkych studijnych programoch 3
stupnov: bakalarsky, magistersky, inziniersky, doktorandsky, s vyznamnym podielom
druhého a treticho stupiia;

b) neuniverzitna vysoka S$kola oznaCovana ako odborna vysoka skola, poskytuje
vzdelanie prevazne v Studijnom odbore prvého stupiia.

Podl'a § 2 odsek 2 Zb.z. €. 363/2007 delime vysoké Skoly na:
e verejné, Statne a sikromné vysoké skoly
e zahrani¢né vysoké Skoly so sidlom na uzemi Slovenskej republiky alebo ¢lenského

statu EU (Zakon &. 175/2008, § 2).

Vysoké skoly poskytujt, organizuju a zabezpecuji vysokoskolské vzdelavanie v ramci
akreditovanych $tudijnych programov. Studijné programy sa uskutoé¢iuju v troch stupiioch:

1. Bakalarsky Studijny program sa zameriava na ziskanie teoretickych a praktickych
poznatkov zalozenych na sucasnom stave vedy alebo umeni a na zvladnutie ich pouzitia pri
vykone povolania alebo pri pokradovani v nadvizujucom vysokoskolskom §tadiu. Standardna
dizka pre bakalarsky $tudijny program vratane praxe je najmenej 3 anajviac 4 roky.

Absolventom bakalérske $tidia sa udel'uje akademicky titul ,, Bakalar* Be.
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2. Magistersky, inZiniersky a doktorsky Studijny program sa zameriava na
ziskavanie teoretickych a praktickych poznatkov zalozenych na sicasnom stave vedy alebo
umenia a na rozvijani schopnosti a ich tvorivého uplatnenia pri vykone povolani alebo pri
pokracovani vo vysokoskolskom $tadiu. Absolventi druhého stupna vysokoskolského Studia
mozu ukoncit’ inZiniersky Studijny program Ing., Ing.arch., doktorsky Studijny program MUDr.,
MDDr., MVDr., a magistersky Studijny program Mgr., Mgr.art.. Absolventi magisterskych
Studijnych programov mézu vykonat’ rigoréznu skusku, ktorej sucast’ou je obhajoba rigordzne;j
prace. Po jej vykonani im vysoka Skola udeli akademicky titul RNDr., PharmDr., PhDr., JUDr.,
PaedDr., ThDr.

3. Doktorandsky Studijny program ako 3 stupenn vysokoskolského studia sa
zameriava na ziskavanie poznatkov zaloZenych na sucasnom stave vedeckého a umeleckého
poznania a najma na vlastnom prispevku Studentov k nemu, ktory je vysledkom vedeckého
badania a samostatnej tvorivej ¢innosti. Standardna diZka pre doktorandsky $tudijny program
je v dennej forme najmenej 3 a najviac 4 roky, v externej forme najviac 5 rokov. Absolventom
doktorandského $tidia sa udeluje akademicky titul philosophiae doctor ,,PhD.“, artis doctor

,»ATrtD., licenciat teoldgie ,,ThLic.“ a doktor teologie ,,Th.D.“(Zakon €. 175/2008 § 52-54).

8.6 Systém Skolskych zariadeni na Slovensku

Stucastou Skolskej stustavy st aj Skolské zariadenia r6zneho typu, ktoré v spolupraci
srodinou a zariadeniami nahradnej vychovnej starostlivost zabezpecuju vychovu
a vzdeldvanie deti. Zabezpecuji ochranu detskej populacie pred socidlnymi vplyvmi
a vytvaraju optimalne podmienky na ich zdravy vyvin. Ich koncepcia kladie déraz na vychovu
v duchu humanizmu, na prehlbovanie individualneho pristupu vo vychove avzdelavani,
utvarani Sirokej bazy pre zaujmovu ¢innost’ deti a na integraciu deti so zdravotnym postihnuti
(Obdrzalek - Horvathova, 2004, s.322). Zakon ¢. 245/2008 o vychove a vzdelavani (Skolsky
zékon) ustanovuje aj sustavu skolskych zariadeni.

Sustavu skolskych zariadeni tvoria:

a) Skolské vychovno-vzdelivacie zariadenia:

o Skolsky klub deti zabezpeluje pre deti, ktoré plnia povinnu $kolski dochadzku
nenaro¢nu zaujmovu Cinnost,, ¢leni sa na oddelenia spravidla podl'a veku deti, pricom
ich pocet v oddeleni je spravidla zhodny s poctom Ziakov v prislusnej triede.

o Skolské stredisko zaujmovej Cinnosti zabezpeduje pre deti oddychové a zaujmové

¢innosti v ich vol'nom case, Cleni sa na zaujmov¢ utvary alebo Sportové utvary podla
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veku a zaujmu deti. Od 1.1.2013 sa Skolské strediska zauymovej ¢innosti stali Centrami
vol'ného ¢asu.

¢ Centrum vol’'ného ¢asu zabezpecuje zaujmovu a rekreacntl ¢innost’ pre deti, rodi¢ov
a inych osdb do veku 30 rokov vich vol'nom ¢ase, usmeriiuje rozvoj zaujmov deti
a ostatnych zacastnenych osob, utvara podmienky na ich rozvijanie a zdokonalovanie
praktickych zrucnosti, podiela sa na formovani navykov uzitocného vyuZivania
vol'ného Casu.

e Skolsky internat zabezpeCuje detom materskych $kol a Ziakom zakladnych
a strednych $ko6l vychovno-vzdelavaciu ¢innost, ubytovanie a stravovanie; svojim
vychovno-vzdeldvacim programom nadvézuje na vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ Skoly
v Case mimo vyucovania a uzko spolupracuje s rodinou diet’at’a alebo Ziaka.

o Skolské hospodarstvo a stredisko odbornej praxe st $kolské zariadenia, ktoré
zabezpecuju praktické vyucCovanie ziakov strednej odbornej Skoly, poskytuja
vedomosti, praktické zru¢nosti, navyky a schopnosti pre vykon povolania.

b)Specidlne vychovné zariadenia:

Diagnostické centrum poskytuje diagnosticku, psychologicku, psychoterapeuticka,
vychovno-vzdeldvaciu  starostlivost’; zabezpeCuje najmid diagnostiku detom
s narusenim alebo ohrozenim psychosocidlnym vyvinom; poskytuje poradenské sluzby
zariadeniam, v ktorych sa vykondva ustavna starostlivost’ alebo ochranna vychova;
vypracuva diagnostické spravy o diet’ati.
Reedukaéné centrum na zaklade vychovno-vzdelavacieho programu a individualneho
reedukaéného programu poskytuje detom do veku 18 rokov s moznostou prediZenia
ojeden rok vychovu avzdelavanie vratane pripravy na povolanie scielom ich
opétovného zaclenenia do povodného socialneho prostredia.
Liecebno-vychovné sanatérium poskytuje psychologicki, psychoterapeuticku
starostlivost’ a vychovu a vzdelavanie detom s vyvinovou poruchou ucenia a detom
s poruchami aktivity pozornosti, u ktorych ambulantna starostlivost’ neviedla k naprave.
¢) Skolské zariadenia vychovného poradenstva a prevencie:

V skolskych zariadeniach vychovného poradenstva aprevencie sa vykondva najma

psychologicka, pedagogicka, Specialno-pedagogicka vratane logopedickej a lieCebno-

pedagogickej asocidlnej Cinnosti, C¢innost zamerand na optimalizaciu vychovného,

vzdeldvacieho, psychického, socidlneho a karierového vyvinu deti od narodenia az po

ukoncenie pripravy na povolanie.
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Zakladnym zloZzkami systému vychovného poradenstva a prevencie su zariadenia
vychovného, psychologického a Specidlno-pedagogického poradenstva a prevencie, ktorych
sucastou je:

e Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie poskytuje
komplexnu  psychologickti, Specialno-pedagogickti, diagnosticka, vychovnu,
poradensk a preventivnu starostlivost detom najméd v oblasti optimalizacie ich
osobnostného, vzdelavacieho a profesijného vyvinu, starostlivosti o rozvoj nadania,
eliminovania porach psychického vyvinu a poruch spravania.

¢ Centrum Specidlno-pedagogického poradenstva poskytuje komplexnu Specialno-
pedagogicku ¢innost, psychologicku, diagnosticka, poradenskt, rehabilitacna,
preventivnu, metodickl, vychovno-vzdelavaciu aind odbornii Cinnost’ a stubor
Specidlno-pedagogickych intervencii detom so zdravotnym postihnutim vratane deti
s vyvinovymi poruchami s ciel'om dosiahnut’ optimalny rozvoj ich osobnosti a socidlnu
integraciu . K d’al§im zlozkdm vychovného poradenstva a prevencie patri:

Skolsky psycholog

vychovny poradca

Skolsky Specialny pedagodg

lieCebny pedagog

socidlny pedagog

koordinator prevencie

d) Skolské uiéelové zariadenia:

e Skola v prirode je zariadenim, ktorého poslanim je umoznit defom a Ziakom
posiliiovat’ zdravie a fyzicka zdatnost’ bez ruSenia vychovy a vzdeldvania v zdravotne
priaznivom prostredi; zriad’uje sa v ekologicky Cistom prostredi

e Zariadenia Skolského stravovania zabezpecuju Skolské stravovanie patria sem
Skolska jedalen a vydajna Skolska jedalen.

o Stredisko sluzieb v Skole poskytuje odborni, technickd, metodickii a materidlnu
pomoc Skoldm a Skolskym zariadeniam pri zabezpeCovani prevadzky (Zéakon

¢.245/2008, §112-113).
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8.7 Skolska integracia

Skolska integracia’® znamend, Ze Ziaci so $pecidlnymi vychovno- vzdelavacimi
potrebami sa vzdelavaja v beznych Skolach spolu so ostatnymi ziakmi.

Podl'a Skolského zakona &. 245/2008 Skolska integracia je edukacia ziakov so
$pecialnymi vychovnovzdelavacimi potrebami (SVVP) v triedach §kol a $kolskych zariadeni
urcenych pre Ziakov bez Specialnych vychovno-vzdelavacich potrieb (§ 2 zakona ¢. 245/2008).

Ziak so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami je Ziak, ktory ma zariadenim
vychovného poradenstva a prevencie diagnostikované Specialne vychovno - vzdelavacie
potreby.

Specialna vychovno-vzdelavacia potreba je poziadavka na Gipravu podmienok, obsahu,
foriem, metdd a pristupov v edukacii ziaka, ktoré vyplyvaji z jeho zdravotného znevyhodnenia
alebo jeho vyvinu v socidlne znevyhodnenom prostredi, uplatnenie ktorych je nevyhnutné na
rozvoj schopnosti alebo osobnosti ziaka a dosiahnutie primeraného stupnia vzdelania
a primeraného zaclenenia do spolo¢nosti (Zakon 245/2008, § 2 pism. 1).

Do kategérie Ziakov so SVVP patri:

1.Ziak so zdravotnym znevyhodnenim:

a) Ziak so zdravotnym postihnutim

b)ziak chory alebo zdravotne oslabeny

¢) ziak s vyvinovymi poruchami

d) ziak s poruchou spravania

aa) ziakom so zdravotnym postihnutim je ziak s mentdlnym postihnutim, sluchovym
postihnutim, zrakovym postihnutim, telesnym postihnutim, s narusenou komunika¢nou
schopnostou, s autizmom alebo dal$imi pervazivnhymi vyvinovymi poruchami alebo
s viacnasobnym postihnutim,

bb)ziakom chorym alebo zdravotne oslabenym je Ziak s ochorenim, ktoré je dlhodobého
charakteru a ziak vzdelavajuci sa v Skolach pri zdravotnickych zariadeniach,

cc) ziakom s vyvinovymi poruchami je ziak s poruchou aktivity a pozornosti, Ziak
s vyvinovou poruchou ucenia,

dd) ziakom s poruchou spravania je ziak s narusenim funkcii v oblasti emocionélnej alebo

socidlnej okrem ziaka s poruchou aktivity a pozornosti a ziaka s vyvinovou poruchou ucenia.

% Integracia (lat.) scelenie, zjednotenie, spojenie jednotlivych asti do celku
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Za 7iaka so zdravotnym znevyhodnenim v zakladnej §kole alebo strednej Skole povazovat
len takého Ziaka, ktorému prislusné poradenské zariadenie po diagnostickych vySetreniach
vydalo pisomné vyjadrenie k Skolskému zac¢leneniu

2.7Ziak zo sociilne znevyhodneného prostredia je ziak Zijuci v prostredi, ktoré
vzhl'adom na socidlne, rodinné, ekonomické a kultirne podmienky nedostato¢ne podnecuje
rozvoj mentalnych, volovych, emocionalnych vlastnosti ziaka, nepodporuje jeho socializaciu
a neposkytuje mu dostatok primeranych podnetov pre rozvoj jeho osobnosti.

3. Ziak s nadanim je Ziak, ktory ma nadpriemerné schopnosti v intelektovej oblasti,
v oblasti umenia alebo $portu alebo v tychto oblastiach dosahuje v porovnani s rovesnikmi
mimoriadne vykony a prostrednictvom edukéacie sa jeho nadanie cielene rozvija (Zakon
245/2008, § 2 pism. k, q). *

Aby mohol byt’ ziak integrovany do beznej Skoly musia byt’ splnené zakladné podmienky
podmieniujace efektivitu integracie:

a) organizacné — znizeny pocet ziakov vtriede (o 2 ziakov na 1 integrovaného),
integrovany ziak mé vypracovany individudlny edukaény plan. Ak je to mozné, jeho
rodina zabezpeci prichod a odchod diet’ata, pripadne ma osobného asistenta,

b) materidlne - bezpeCnost prostredia, bezbariérovost’, integrovany ziak by mal mat
vybavenie u¢ebnymi, didaktickymi pomockami,

¢) persondlne — ucitel’ nemusi mat’ vzdelanie zo Specidlnej pedagogiky, ale je potrebna
spolupraca so Specidlnym pedagégom, ktory:

- vypracuyje individualny edukacny plan integrovaného ziaka,

- navrhne vybavenie u¢ebnymi, didaktickymi pomockami,

- pracuje s integrovanym ziakom v pripade potreby,

- metodicky usmernuje ucitel'ov, rodi€ov.

Formy Skolskej integracie :

Individudlna (celkova, uplnd)integracia je zaradenie Ziaka so Specialnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami do tried beznej zékladnej a strednej skoly;

Ciastoénd integrdcia znamena, e na beznej $kole je zriadena $pecialna trieda pre Ziakov
so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.

Cielom S$kolskej integracie nie je, aby sa Ziak so Specidlnymi vychovnovzdeldvacimi
potrebami vyrovnal Ziakom beZnych tried, ale aby sa maximdlne rozvijal v rdmci svojich

moznosti. Skolskéd integracia umoziuje ziskat’ skiisenosti ziakom so Speciadlnymi potrebami v

4 K integracii blizsie: BELKOVA, V. 2010. Skolskd integrdcia. Banska Bystrica :2010.
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kontakte so zdravou populdciou a naopak, o v kone¢nom prispieva k ich lepSej integracie do

spolo¢nosti.

8. 8 Alternativne Skoly

Slovo ,alternativny* je v sucCasnej dobe Casto pouzivanym pojmom ato v roznych
oblastiach a stvislostiach. Je odvodeny z latinského slova alter, ¢o znamend iny, druhy.
Alternativny teda predstavuje inii moZnost, iny spdsob riesenia, inti volbu. Casté pouzivanie
tohto pojmu odrédza fakt, ze to Co, existuje, ¢o je vSeobecne k dispozicii nevyhovuje vSetkym,
neoslovuje kazdého bez vynimky. To znamend, Ze existujuci stav dostatocne neodraza
rozmanitost’ potrieb a pristupov zivota. Ide o celosvetovy jav, ktory sa prejavuje ako
alternativne lekarstvo, alternativna architektura, alternativne umenie a v neposlednom rade
1 alternativne Skolstvo.

Pojem alternativna Skola sa v praxi pouziva vo viacerych vyznamoch k oznaceniu
netradi¢nych, nezavislych, volnych $kol, ale 18kol neStatnych a sukromnych. Je potrebné
uviest’, Ze za hlavné kritérium sa povazuje odliSnost’ a rozmanitost’ z pedagogického hl'adiska,
ostatné kritéria su vedlajSie.

Z tohto pohl'adu mézeme alternativnu Skolu definovat’ ako systémovo novokoncipovanu
Skolu voci tradicnej (Zelina, 2000, s. 17). Ide o Skolu, v ktorej sa uplatiiuja nové, netradicné,
reformné a experimentdlne formy, obsahy a metddy vyucovania a nové didaktické pristupy,
ktoré st odlisné od bezne uplatiiovanych v tradicnych skolach. Zdakladnym znakom je systémova
novost, ¢o znamend, 7e alternativna Skola sa 1iSi od tradicnej vo vSetkych resp. vo vécSine
zékladnych znakov. Zmena zasahuje celt podstatu Skoly a nielen jeden systémovy znak alebo
prvok napr. riadenie Skoly. Zmeny sa tykaju tychto zdkladnych znakov:

Ciele vychovno-vzdeldavacieho procesu

Vo vychovno-vzdeldvace; ¢innosti sa uprednostiiuje rozvoj postojov, schopnosti,
zaujmov a tvorivosti pred na rozsahom vedomosti, okrem intelektového rozvoja sa zdoraziuje
aj citovo-volovy a socialny rozvoj Ziaka, za hlavny ciel’ sa povazuje jeho sebarozvoj.

Obsah vzdelavania

Obsah vzdelavania je vymedzeny v zékladnej linii vo vzdelavacich Standardoch, podla
ktorych je koncipovany ucitelom a ziakmi. Méze byt koncipovany aj podla tém, priCom sa
prihliada na zaujmy a osobitosti ziakov. Kurikula obsahuju netradi¢né a integrované predmety,
namiesto uc¢ebnice hlavnym zdrojom poznania Ziakov je samostatna praca, experimentovanie,
odbornd literatura a encyklopédie.

Vyucovacie metody

120



Vo vyuCovani sa uplatiiujo najmi aktivizujice metddy a metody, ktoré rozvijaja
tvorivost’ ziakov, vyuZziva sa spontannost’ a napaditost’ ziakov, hra, dramatizacia, a pod., vSetky
vychovno-vzdeldvacie postupy su v sulade s individualitou diet’at’a.

Hodnotenie Ziakov

Ziak je hodnoteny podla svojich vlastnostnych moZnosti a schopnosti apodla
odvedenych vykonov vzhl'adom k tymto schopnostiam, hodnotenie je prevazne slovné, priCom
je ziak hodnoteny v casovej naslednosti za urcité obdobie s cielom poukézat’ na jeho nedostatky
a ich priCiny, poskytuje tiez rady a pokyny pre d’alSie obdobie, priestor sa dava sebahodnoteniu
ziakov.

Organizacné formy vyucovania

Prevladaja individualne formy vyucovania pred frontdlnym vyucovanim, s dérazom na
aktivitu ziakov, s flexibilnou vyufovacou jednotkou, tiez netradicné formy hromadného
vyuc€ovania ako napr. v kruhu, mimoskolské pozorovanie a pod; snaha o rozsirenie edukacné¢ho
prostredia nad rdmec Skolskej ucebne.

Vztah ucitela a Ziaka

Vztah uditela a Ziaka je partnersky a priatel'sky, zaloZzeny na spolupraci. Ziak je vnimany
ako osobnost’ a partner, podiel’a sa na pldnovani obsahu a organizacii vyu¢ovania, ma moznost’
vyberu uloh, postupu pri ich rieSeni. Je mu umozneny vol'ny pohyb a oddych poc¢as vyucovania,
moznost’ komunikovat’ so spoluziakmi.

Organizacia vyucovania

Triedno-hodinovy systém je nahradeny vyucovanim podla tyzdennych (mesacnych)
planov prace s flexibilnou vyucovacou jednotkou podla potrieb ziakov, vyucovanim
v epochach, projektovym vyucCovanim, vyucovanim v blokoch podla tém. ZvyCajne nemaja
zvonenie.

Vztah rodicov ku skole

Rodi¢ia st zaangazovani do Zivota Skoly, st ¢lenmi samospravneho organu Skoly
podielaji sa na jej riadeni a spolurozhoduji o mnohych ¢innostiach, maji volny pristup na
vyucovanie, uzko spolupracuja s ucitel'mi.

Interiér Skoly

Ucebne maju netradi¢ne usporiadané lavice s vol'nym priestorom, velky doraz sa kladie
na estetiku prostredia, bohatost’ farieb, snahou je vytvorit’ prijemné prostredie pripominajice
domov.

Riadenie Skoly
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Skola je autonémna, méa vlastnii samospravu a zodpoveda zriad'ovatel'ovi alebo $kolu
riadi a o vSetkom rozhoduje cely pedagogicky zbor, zivot skoly je tvoreny spolo¢ne ucitel'mi,
ziakmi a rodi¢mi.

Zriadovatel Skoly

Vicsinou alternativne Skoly zriad’'uju nesStatne subjekty — cirkev, nadacie, organizacie,
spoloc¢enstva, asocidcie, sukromné osoby a pod.

Casto sa alternativne $koly posudzuja len podla toho kto je zriad'ovatel. Toto kritérium
je nedostato¢né, zakladnym kritériom musi byt systémova novost’ vo vychovno-vzdeldvacej
¢innosti Skoly.

Alternativne Skoly predstavujii snahu o hl'adanie lepSich a efektivnejSich spdsobov
vzdeldvania s dorazom na rozvoj osobnosti kazdého Ziaka. Ich existenciu a vyznam moZeme
charakterizovat’ z hl'adiska funkcii, ktoré plnia. Alternativne Skoly plnia tieto funkcie:

Kompenzaéna funkcia (kompenzicia z lat. — vzajomné vyrovnanie, ndhrada) znamena,
ze alternativne Skoly wvznikaji s cielom nahradit’ urcité nedostatky, ktoré sa objavuju
v Standardnom Skolstve. Uspokojuji tie potreby ziakov, ktoré nemdzu uspokojit’ tradi€né skoly.

Diverzifikaéna funkcia (diverzifikacia zlat. - rozliSovanie, zmena, rozclenenie)
znamena, Ze alternativne Skoly zabezpeCuji potrebnii pluralitu vzdelavania, zabraiuja
uniformnosti vo obsahu, organizacii a kvalite vzdelavania deti a mladeZe a spolu s tradicnymi
Skolami zna¢ne rozsiruju variabilitu vzdeldvacich institacii.

Inovacéna funkcia (inovacia z lat. — obnovenie, obnovovanie) z pedagogického hl'adiska
je najdolezitejSou funkciou. Znamend, Ze alternativne Skoly vytvaraji priestor, v ktorom sa
realizuje experimentovanie, skusanie a rozlicné inovacie vzdelavania. Ide o inovacie v oblasti
obsahu vzdelavania, metod, foriem a organizicii vzdelavania., v spdsoboch prezentacie
vzdelavacich vysledkov (Pracha, 1996, s. 19-20).

LITERATURA

BELKOVA,V. 2010. Skolskd integrdcia. Specidlne vychovnovzdeldvacie —potreby
v podmienkach beznych skél. 1. vyd. Banskd Bystrica: PF UMB, 2010. 178 s. ISBN 978-80-
557-0070-0.

KAISER, A—KAISEROVA, R.1993. Ucebnica pedagogiky. 1. vyd. Bratislava : SPN, 1993.
239 s. ISBN 80-08-02006-7.

KOMPOLT, P. 2001. Pedagogika a svet vychovy. In: BADURIKOVA,Z. et.al. 2001. Skolskd
pedagogika. 1. vyd. Bratislava : UK, 2001. 301 s. ISBN 80-223-1536-2.

KOVAC, L. 2015. Systém dudineho vzdeldvania - manudl pre strednii odbormii Skolu,
zriadovatel'a §koly a zamestndvatela. 1. vyd. Bratislava : Statny ingtitat odborného vzdelavania,
2015. 31 s.

Milénium: Koncepcia rozvoja vychovy a vzdelavania v Slovenskej Republike. 1. vyd. PreSov :
MPC, 2000. 87 s. ISBN 80-8045-268-7.

122



OBDRZALEK, Z. 1994. Skola, $kolsky systém, ich organizdcia a riadenie. 3. vyd. Bratislava:
UK, 1994. 203 s. ISBN 80-223-0799-8.

OBDRZALEK, Z. HORVATHOVA, K. et al. 2004. Organizdcia a manazment Skolstva.
Terminologicky a vykladovy slownik. 1. vyd. Bratislava : SPN, 2004. 419 s. ISBN80-10-00022-1.
PETLAK, E. 2004 : Vseobecnd didaktika. 2.vyd. Bratislava: IRIS, 2004. 313 s. ISBN 80-89018-
64.

PRUCHA, J. 1996. Alternativni Skoly. 2. upr. vyd. Praha : Portal, 1996. 104 s. ISBN 80-7178-
072-3.

PRUCHA, I. 1999. Vzdéldvani a Skolstvi ve svété. 1. vyd. Praha : Portal, 1999. 319 s. ISBN 80-
7178-290-4.

PRUCHA, J-WALTEROVA, E-MARES, J. 2003. Pedagogicky slovnik. 4.vyd. Praha : Portal,
2003. 322 s . ISBN 80-7178-772-4.

VyhlaS8ka Ministerstva Skolstva a vedy Slovenskej republiky ¢. 280/1994 o stkromnych
Skolach. In : Zbierka zdkonov €. 78/1994.

VyhlaSka ¢. 306/2008 Z.z. Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky z23. jala 2008
o materskych Skolach.

VyhlaSka ¢. 320/2008 Z.z. Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky z23.jala 2008
o zakladnej skole.

Vyhlaska ¢. 321/2008 Z.z. Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky z 23. jala o jazykove;j
Skole.

Vyhlaska ¢. 324/2008 Z.z. Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky zo 6. augusta 2008
o zékladnej umelecke;j Skole.

Zakon 245/2008 o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov. In : Zbierka zakonov ¢. 245/2008, Ciastka 96. s. 1914.

Zakon €. 175/2008 Z.z. Gplné znenie zakona €. 131/2002 Z.z. o vysokych Skolach.

Zakon €. 61/2015 o odbornom vzdeldvani a priprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov.
ZELINA, M. 2000. Alternativne skolstvo. 1.vyd. Bratislava : IRIS, 2000. 249 s. ISBN 80-88778-
98-0.

123



Nazov:

Autor:

Recenzenti:

Vykonny redaktor:

Filozofické, socidlne a pedagogické vychodiska edukacie
doc. PhDr. Dagmar Kovacikova, CSc.

PaedDr. Simona Sdmelova, PhD.

prof. PhDr. Erich Petlak, CSc.
doc. PaedDr. Vlasta Cabanova, PhD.

PaedDr. Simona Samelova, PhD.



